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TRILHANDO OS CAMINHOS DA
EDUCACAO ESPECIAL

MINHAS METAS

NZ

Compreender o significado de educagéo especial.

Conhecer a evolugao histérica da educacao especial no Brasil, a partir de fatos

NZ

histdricos e politicas educacionais.
- Analisar as diferentes abordagens e perspectivas da definicdo de deficiéncia.

— Compreender a importancia da educacéo especial para a legitimacéo da incluséo
no ambiente escolar e na sociedade.

— Desenvolver o olhar em relagao as criangas com deficiéncia na perspectiva da
educacao especial no Brasil.



INICIE SUA JORNADA

Neste tema, vocé terd acesso a trajetdria da educagao especial no Brasil e como
esta modalidade de ensino se transformou de acordo com o contexto histérico,
assim como o olhar para a deficiéncia e os direitos conquistados pelo ptblico-al-
vo da educagdo especial no espago escolar, por meio das politicas educacionais.

Ha muito tempo, o nosso sistema educacional vem apresentando a necessida-
de de mudangas para atender a todos os alunos e garantir que atinjam o seu pleno
desenvolvimento. No entanto, historicamente, pessoas com deficiéncia nao eram
vistas como providas de capacidade para aprender, tampouco produzir. Desse
modo, esse grupo permanecia sob o olhar do assistencialismo, que considera
determinadas questoes de forma pontual e momentanea, e nao de enfrentamento
da causa em si, seguindo segregados do convivio social.

Como educadores, para compreendermos a incluséo, € necessario entender o
contexto escolar como um universo da diversidade e das diferengas de corpos,
experiéncias e tipos de aprendizagem, ou seja, um lugar composto por individuos
com sentidos histéricos e culturais. E preciso encontrar caminhos para romper
paradigmas, estigmas e provocarmos, juntos, mudangas na percep¢édo do outro e
para com o outro.

A escola representa um fragmento da sociedade e, muitas vezes, ¢ o primeiro
espago que a crianga frequenta fora de seu nicleo familiar. Desse modo, desem-
penha um papel essencial na construgao de um mundo mais inclusivo, onde haja
a oportunidade de aprender o respeito as diferencas e desenvolver habilidades
sociais, como empatia e tolerancia, capacitando estudantes a se tornarem agentes
de mudanca positiva.

A oferta de uma educagdo inclusiva e acolhedora demanda, também, recursos
adequados para estudantes com deficiéncia e permite a plena participa¢do em
atividades escolares, incluindo o esporte. A ampliacao dessas praticas permitira o
descobrimento de novos talentos, como é o caso dos paratletas, que representam
o Brasil nas Paraolimpiadas.




VAMOS RECORDAR?

Depois de ouvir o nosso podcast, vamos dar continuidade sobre o poder da
mudanca de paradigmas na inclusdo, desvendando as potencialidades com o
Documentdrio Paratletas - prepare-se para se emocionar. Recursos de midia
disponiveis no contetdo digital do ambiente virtual de aprendizagem.

DESENVOLVA SEU POTENCIAL
TRAJETORIA DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Como sabemos, a educagao especial teve a historia constituida por um processo
de identidade resultante de uma percepgao trazida do século XVI da area da
saude. E possivel observar a potencializacdo de uma fase de segregacdo, alicercada
na crenga de que a pessoa que estiver fora dos padroes sociais e médicos de
normalidade deveria ser mais bem cuidada e protegida se confinada em ambiente
separado (asilos e manicomios), apoiando-se no discurso de que esse afastamento
se faria necessario, inclusive, para proteger a sociedade dos “anormais’, uma vez
que pessoas com deficiéncia eram consideradas ineducaveis.

Vermelho como o Céu. 70—
Sinopse: é um filme italiano baseado em fatos, que conta ‘D \
a histéria de Miro, um menino que vive com a familia, mas, - “
apés um acidente, perde a vis&o e precisa se mudar para _ _S
uma escola voltada ao atendimento de pessoas com defi- P i
ciéncia visual. A histdria se passa na década de 1970, quando g___ U
n&o era comum a inclusdo de pessoas com deficiéncia na Seun S

rede regular de ensino. Apesar das dificuldades com o sis-
tema rigido, Miro descobre uma gravadora desativada na
escola e passa a criar histérias por meio do som, mostrando

a todos que n&o ha limites para sua criatividade e sua imaginacgao.
Refletindo sobre a histéria: o filme é uma fonte de impor-
tante reflexao, pois aborda temas como superacgéo, incluséo,
discriminagéo e a importancia da arte.
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E importante conferirmos um pouco da trajetéria da educagao especial no Brasil,
a partir do século XVIIL

Periodo Imperial
= 1854: Instituto Imperial dos Meninos Cegos - Rio de Janeiro:
» José Alvarez de Azevedo: primeiro professor cego e disseminador do
braile no Brasil.
» D. Pedro II intermediou a vinda do modelo europeu para o pais.
» Atual Instituto Benjamin Constant (IBC).
» 1857: Instituto Imperial dos Surdos-Mudos — Rio de Janeiro:
= D. Pedro II intermediou a vinda do modelo europeu para o pais, apos
a proposta de um professor francés surdo.
» Atual Instituto Nacional de Educagao para Surdos.
= 1874: Hospital Juliano Moreira — Bahia:
» Primeiro hospital psiquiatrico voltado ao atendimento do publico com
deficiéncia intelectual.
» Eraconhecido como “Hospicio dos Alyenados” ou “Asylo Jodao de Deus”.
» O hospital recebeu este nome apds o falecimento do médico psiquiatra,
que morreu em 1933.
= 1887: Escola México — Rio de Janeiro.
» Escola regular que ofertava atendimento a pessoas com deficiéncia
fisica, visual ou intelectual.

Periodo Republicano
= 1932: Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais:
» Fundada pela psicéloga e educadora russa Helena Antipoft.
= 1954: APAE - Rio de Janeiro:
» Fundada pelo casal Beatrice e George Bemis, cujo filho tinha sindrome
de Down.
= Voltado ao atendimento médico-terapéutico de pessoas com deficiéncia
intelectual.
= 1961: promulgagao da Lei de Diretrizes e Base da Educagao Nacional
(LDBEN):




» Promulgacdo da LDBEN (Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961):
aponta o direito dos “excepcionais” a educacao, preferencialmente,
dentro do sistema geral de ensino.

» 1974: Centro Nacional de Educagao Especial (CENESP):
» Ministério da Educagao (MEC) cria o CENESP.
= Responsavel pela administragdao da educagao especial no pais.
» Visdo integracionista.
» Pouca responsabilizacao do Estado.
» Permanéncia das “politicas especiais’, e ndo do acesso universal a
escola.

Jannuzzi (1992) explica que, no inicio da historia da educagao especial do Brasil,
duas vertentes foram predominantes para que a educagao especial se efetivasse:

[...] vertente médico-pedagogica: mais subordinada ao médico,
nao s6 na determinagao do diagnéstico, mas também no ambito
das praticas escolares [...]. Vertente psicopedagdgica: que nao in-
depende do médico, mas enfatiza os principios psicolégicos [...]
(JANNUZZI, 1992, p. 59).

Com base em Jannuzzi (2004), a partir da década de 1930, houve uma mudanga
significativa na abordagem das questdes relacionadas a deficiéncia no Brasil. A
sociedade comegou a se conscientizar sobre a importancia de oferecer apoio para
pessoas com deficiéncia, levando ao surgimento de grupos organizados que se
dedicavam a esse tema.

O governo também reconheceu a necessidade de atender as especificida-
des dos alunos com deficiéncia e implementou agoes para lhes proporcionar
melhores condi¢des educacionais, o que incluiu a criagao de escolas proximas
a hospitais e escolas regulares, buscando integrar os alunos com deficiéncia ao
sistema educacional convencional.

Além das iniciativas governamentais, outras entidades filantropicas especia-
lizadas foram fundadas com o objetivo de fornecer diversos tipos de atendimen-
to para pessoas com deficiéncia. Clinicas, institutos psicopedagdgicos e outras



instituicoes de reabilitacao foram estabelecidos, oferecendo servicos variados
para atender as necessidades especificas desse ptblico, embora a maioria dessas
instituigoes fosse de natureza privada.

Essa transformagao representou um avango significativo na histéria da edu-
cagdo especial no Brasil, proporcionando maior inclusao e acesso a servigos
adequados para as pessoas com deficiéncia, antes marginalizadas e excluidas da
sociedade.

Essa realidade da educagdo brasileira perdurou até por volta dos anos 1970,
pois, mesmo com a publicagao da Lei n° 4.024/1961, a estrutura e a organizagao
da educagao basica nao apresentaram alteragdes, uma vez que esta permaneceu
idéntica as indicagdes que constavam na Reforma Capanema de 1942. A novida-
de trazida pela legislagao se deu somente em relagdo ao rompimento da rigidez
da estrutura educacional direcionada a pessoa com deficiéncia, ja que comegou a
possibilitar a flexibilidade na passagem de um nivel para outro. Mesmo de forma
muito sutil, segundo Kassar (1999), a lei levantou uma timida possibilidade da
educagdo formal a pessoa com deficiéncia.

O Conselho Federal de Educagao, em agosto de 1972, deliberou o enten-
dimento de que a “educagdo de excepcionais” deveria ser compreendida como
educagao escolar. Infelizmente, o cendrio legal das politicas com foco nas pessoas
com deficiéncia seguiu negligenciando a promogao da educagao escolar e prio-
rizando a abordagem assistencialista.

Essa questao esta ligada a visao segregacionista da diversidade apresentada na
constitui¢ao da sociedade. Evidencia-se que, até por volta dos anos 1980, mesmo
trazendo consigo os resquicios impregnados de uma sociedade estereotipada,
inicia-se a necessidade de inclusao escolar. A agao centralizadora tem origem
nas iniciativas promovidas por agéncias multilaterais, tendo, como foco, o mo-
vimento global de combate a exclusao social.

De acordo com Mendes (2006), a reforma iniciada na década de
1980, conhecida como “movimento pela exceléncia na escola’,
buscou minimizar, nos problemas educacionais, mecanismos de
controle por meio de testes padronizados de desempenho, a fim de
reforcar um padrao que nao considerava a diversidade.
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A Educagao Inclusiva teve sua origem nos Estados
A Educacao

Inclusiva teve sua
origem nos Estados
Unidos

Unidos, resultante dos movimentos sociais de pais e
alunos com deficiéncia, que reivindicavam o acesso
de seus filhos com necessidades educacionais espe-
ciais as escolas de qualidade, por meio do reconhe-
cimento e da valorizagdo da diversidade e do multiculturalismo.

j(@ APROFUNDANDO |

Aincluséo diz respeito a um movimento social, educacional e politico que busca
garantir os principios basicos de direito de todas as pessoas, independente-
mente das necessidades, das caréncias ou das diferencgas. A agéo central do
movimento, que objetiva as inclusées social e escolar da pessoa com deficién-
cia e/ou necessidades educativas especiais, reitera a valorizagéo e a necessi-
dade de que todos os sujeitos devem, de maneira consciente e responsavel,
aceitar e respeitar a todos na diversidade, nas limitagcoes e nas potencialidades.
Afinal, somos todos diferentes!

Esse fato possibilitou a ampliacao da discussao no campo das politicas para as
pessoas com deficiéncia, de modo que, de acordo com Mazzotta (1980), na déca-
da de 1980, marca o inicio da superagao da visao assistencialista e da perspectiva
de benevoléncia.

Esse fato teve, como marcos, algumas agdes, como a implementagao do Ano
Internacional das Pessoas com Deficiéncia, apoiado pela Organizagao das Na-
¢oes Unidas (ONU). Nele, foram defendidos os desdobramentos que culmina-
ram na elaboragdo de dois planos: o Plano de A¢ao da Comissao Internacional
de Pessoas Deficientes, em 1981, e o Plano Nacional da Agao Conjunta para a
Integracao da Pessoa Portadora de Deficiéncia, em 1985.

Em consequéncia desse movimento da sociedade em busca da legitimidade
dos direitos da pessoa com deficiéncia, o ano de 1990 foi palco do Congresso de
Educacao para Todos, realizado em Jomtien, na Tailandia.



O “propdsito da erradicagao do analfabetismo e a universalizagao
do ensino fundamental tornaram-se objetivos e compromissos
oficiais do poder publico perante a comunidade internacional”
(STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 36).

No Brasil, no inicio dos anos 1990, a empregabilidade do termo “educagao in-
clusiva” passa a ecoar nas politicas semelhantes como “inclusdo” No entanto,
apesar dos avancos em relacao a perspectiva da educagao especial inclusiva nas
décadas de 1980 e 1990 no Brasil, na pratica, até o inicio dos anos 2000, a edu-
cagao especial estava concentrada no “terceiro setor” e nas “parcerias” com a
sociedade civil, no filantrépico e no “nao governamental” (SILVA, 2003, p. 45).
Mendes (2006) afirma que o Brasil, influenciado pelos movimentos de reforma
no sistema educacional, como a Declaragao Mundial sobre Educagao para Todos
e a Declaragdo de Salamanca, modifica as estruturas normativas para o processo
da inser¢ao da educagao inclusiva a partir da regulamentagao e da inser¢do na
Resolugao CNE/CP n° 1/2001.

Esse movimento trouxe impacto nas Diretrizes Nacionais para a Formagao
de Professores da Educagao Basica, expoe a determinagao legal de que, nos cur-
riculos dos cursos ofertados pelas institui¢oes de ensino superior de formagao
docente, é obrigatdria uma organizagao que atenda a diversidade, ao expor os
conhecimentos referentes as diferentes especificidades dos estudantes com algu-
ma necessidade educacional especifica.

A DEFICIENCIA

Para a compreensao efetiva da educacao especial, ¢ preciso aprofundar a discus-
sdo sobre o conceito da deficiéncia, a fim de romper construgdes sociais negativas
que afetem as pessoas com deficiéncia, por meio de estereétipos e percepgdes
errOneas acerca da capacidade das pessoas com deficiéncia.

E de suma importancia compreender o conceito de deficiéncia para que pos-
samos olhar e perceber o individuo a partir das potencialidades dele. Vocé ja
deve ter percebido que, na escola, a crianga precisa interagir, isto é, socializar-se
para aprender. Entendemos que, para tratar da tematica “deficiéncia’, precisamos
compreender os conceitos de “deficiéncia’, “incapacidade” e “desvantagem”




TEMA DE APRENDIZAGEM 1

Classificagao da conceituagao de deficiéncia de acordo com a OMS:

DEFICIENCIA

perda ou anormalidade de estrutura ou funcéao psicoldgica, fisiolégica ou
anatémica, temporaria ou permanente. Inclui-se a ocorréncia de uma anomalia,
um defeito ou uma perda de um membro, um érgédo, um tecido ou qualquer outra
estrutura do corpo, inclusive das fungdes mentais. Representa a exteriorizacao
de um estado patoldgico, refletindo um distdrbio organico, uma perturbacéao no
6rgéo (OMS, 1993).

INCAPACIDADE

restricdo resultante de uma deficiéncia, da habilidade para desempenhar uma
atividade considerada normal para o ser humano. Surge como consequéncia
direta ou é resposta do individuo a uma deficiéncia psicoldgica, fisica, sensorial
ou outra. Representa a objetivacado da deficiéncia e reflete os disturbios da
prépria pessoa, nas atividades e nos comportamentos essenciais a vida diaria
(OMS, 1993).

DESVANTAGEM

prejuizo para o individuo resultante de uma deficiéncia ou uma incapacidade, que
limita ou impede o desempenho de papéis de acordo com idade, sexo, fatores
sociais e culturais caracterizados e por uma discordancia entre a capacidade
individual de realizagéo e as expectativas do individuo ou do seu grupo social.
Representa a socializagdo da deficiéncia e relaciona-se as dificuldades nas habili-
dades de sobrevivéncia (OMS, 1993).

MODELO SOCIAL

atribui as desvantagens individuais e coletivas das pessoas com deficiéncia,
principalmente a discriminacéo institucional.

MODELO MEDICO

enfatiza a deficiéncia, considerando a pessoa incapacitada como um problema.




0 Filho Eterno

Sinopse: o casal Roberto (Marcos Veras) e Claudia
(Débora Falabella) aguarda ansiosamente pela chega-

da do primeiro bebé. Roberto, que é escritor, vé a
chegada do filho com esperanga e como um ponto de

partida para uma mudanca completa de vida. Entre-

tanto, toda a durea de alegria dos pais é transformada

em incerteza e medo com a descoberta de que o bebé,

Fabricio, tem sindrome de Down. A insatisfacdo e a
vergonha tomam conta do pai, que terd de enfrentar

muitos desafios para encontrar o verdadeiro significa-

do da paternidade.

Refletindo sobre a histdria: ao assistirmos ao filme, constat-
amos a necessidade de olhar para a pessoa com deficiéncia
para além dos esteredtipos e dos preconceitos que a socie-
dade, muitas vezes, impde. Em O filho eterno, conseguimos
perceber o papel da familia e a importancia da mudanca de
perspectiva em relagdo a pessoa com deficiéncia, valorizando
as potencialidades dela. Portanto, apresenta uma importante
reflexdo sobre como é necessario estarmos disponiveis para
aprender g, principalmente, a conviver com a diversidade.

Vocé sabe a terminologia correta a ser usada? Esse ¢ um assunto que devemos
nos atentar, ou seja, precisamos nos adequar as mudancas da nomenclatura.
Acompanhe a evolugao das terminologias a seguir.

Usar ou nao usar termos técnicos corretamente nao ¢ uma mera
questao semantica ou sem importancia, se desejamos falar ou
escrever construtivamente, numa perspectiva inclusiva, sobre
qualquer assunto de cunho humano. E a terminologia correta
¢ especialmente importante quando abordamos assuntos
tradicionalmente eivados de preconceitos, estigmas e estereotipos,
como ¢é o caso das deficiéncias [...] (SASSAKI, 2016, p. 1).
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EXCEPCIONAIS

Lei de Protecao aos Excepcionais (Lei n° 3.198/1957) - na década de 1950, a
legislacéo brasileira utilizava o termo “excepcionais” para se referir as pessoas
com deficiéncia (BRASIL, 1957).

DEFICIENTES MENTAIS

Lei de Amparo aos Deficientes Mentais (Lei n° 6.494/1977) - na década de
1970, utilizava-se o termo “deficientes mentais” para se referir a pessoas com
deficiéncia intelectual (BRASIL, 1977).

PORTADORES DE DEFICIENCIA

Constituicdo Federal de 1988 - cita o termo “Portador de deficiéncia”, mas
reconhece e assegura igualdade e os direitos das pessoas com deficiéncia
(BRASIL, 1988).

PESSOA COM DEFICIENCIA

Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) - a
legislacéo brasileira atual adotou “pessoa com deficiéncia” como forma de
promover a inclusdo e enfatizar o respeito a dignidade e aos direitos desse
publico (BRASIL, 2015).

' £ APROFUNDANDO

A psicéloga e educadora russa Helena Antipoff, fundadora da primeira Socie-
dade Pestalozzi, em 1932, foi quem trouxe ao pais e passou a utilizar o termo
“excepcional’, para substituir termos com conotacdes negativas, para se referir
ao publico da educacéo especial, na época.




Segundo Mantoan (2003), a partir de 1981, por influéncia do Ano Internacio-
nal das Pessoas Deficientes, comegou-se a escrever e a falar, pela primeira vez,
a expressao “pessoa deficiente”. Em seguida, por volta da metade da década de
1990, passou-se a usar a expressao “pessoa com deficiéncia’, que permanece até
aatualidade, pois ¢ uma forma de promover uma visao mais inclusiva e centrada
na pessoa, respeitando a individualidade e a autonomia.

VOCE SABE RESPONDER?

Afinal, quem s&o as pessoas com deficiéncia?

j " Z0OOM NO CONHECIMENTO [

N

"Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interagcdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagcao plena
e efetiva na sociedade em igualdade de condigbes com as demais pessoas”
(BRASIL, 2015).
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TEMA DE APRENDIZAGEM 1

Portanto, agora que vocé ja entendeu a importancia do respeito a individualidade,
atente-se a terminologia adequada nas explicagoes a seguir.

PESSOAS COM DEFICIENCIA

" ou

Designacao genérica que substitui os termos “deficiente(s)”, “portador(es) de
deficiéncia”, “especial(is)”, “aleijado”, “incapacitado(s)”, “invalido(s)", “defeituoso(s)”
etc. O termo “pessoa” propde a compreensao do sujeito a partir do seu carater
humano em lugar da restricdo ao prisma da deficiéncia. Assim, deve-se falar/
escrever pessoa com deficiéncia visual/fisica/intelectual/auditiva etc.

PESSOAS SEM DEFICIENCIA

Refere-se a pessoas que ndo apresentam nenhuma deficiéncia, em lugar da
inapropriada expressao “pessoa normal”. Alguns materiais empregam, também, a
expressao menos comum “pessoa com desenvolvimento tipico”.

ESCOLA/CLASSE COMUM/REGULAR

Designa espacos do sistema de ensino frequentados por alunos com e sem
deficiéncia, distinguindo-os dos espacos especificos para o atendimento a
alunos com deficiéncia. Nao devem ser empregadas as expressdes “escola/classe
normal”.

SURDO, PESSOA SURDA

Pessoa que tem comprometimento auditivo e que se identifica com a cultura
surda. Obs.: o surdo é capaz de produzir sons orais. Portanto, ndo é mudo, sendo
a expressao “surdo-mudo” inadequada.

DEFICIENCIA AUDITIVA

Diz respeito ao comprometimento auditivo e aos seus niveis. Diz-se, também,
que a pessoa com deficiéncia auditiva é aquela que nao se identifica com a cultu-
ra surda e deseja ser ouvinte.
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No contexto da surdez, indica a pessoa que ndo tem essa deficiéncia.

OUVINTE

PESSOA COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Designa, genericamente, a pessoa que tem alguma deficiéncia dessa natureza,

" ou

em lugar das expressdes “deficiéncia mental”, “deficiente mental”, “excepcional”,

“doente mental”, “retardado mental”, “mongol”, “mongoloide”, entre outros.

DEFICIENCIA VISUAL

Expressao genérica que engloba os comprometimentos visuais, desde a
presenca de residuo visual aproveitavel até a completa auséncia de visao.

CEGO/PESSOA CEGA

Refere-se a pessoa com acentuado comprometimento visual, que compreende
desde a total auséncia de visao até a percepcéao de vultos e luminosidade. Alguns
consideram os termos “cego/cega” pejorativos. Ha pessoas com a deficiéncia que
pensam do mesmo modo e, em relacéo a elas, esses termos nao devem ser usados.
Todavia, atualmente, muitas pessoas cegas, instituicdes que atuam no apoio a
essas pessoas e a literatura especifica empregam esses termos largamente, con-
siderando que apenas indicam a caracteristica das pessoas que vivem a cegueira.

PESSOA COM BAIXA VISAO

Diz respeito a pessoas com deficiéncia visual que apresentam residuo visual
aproveitavel em diversas situacdes, mas que ndo pode ser otimizado ao nivel da
viséo tipica com lentes nem cirurgias. Ha algum tempo, essa especificidade era
denominada de “visdo subnormal”, mas, atualmente, a expressdo empregada é
“baixa visao".

VIDENTE

No contexto da deficiéncia visual, refere-se a pessoa que nao tem essa
deficiéncia.




DEFICIENCIA MULTIPLA

Designa a combinacao de mais de uma deficiéncia associada.

Diz respeito a pessoa que apresenta, ao mesmo tempo, a cegueira e a surdez.
Obs.: a deficiéncia é denominada de surdocegueira, e ndo surdez-cegueira.

SURDOCEGO

DEFICIENCIAS FiSICAS

Abrange, genericamente, todas as deficiéncias dessa natureza, nao incluindo
deficiéncias sensoriais ou intelectuais.

PESSOA COM DEFICIENCIA FiSICA

Designacéo genérica relativa a pessoa que apresenta alguma deficiéncia dessa
natureza. Sdo completamente inapropriadas expressoes como “aleijado(s)” ou
“invalido(s)". Algumas nomenclaturas utilizadas para referir especificidades dentro
da deficiéncia fisica sdo cadeirantes, muletantes, pessoas com paralisia cerebral,
pessoas com paralisia/paraplegia/tetraplegia/paraparesia/hemiparesia etc.
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Vocé percebeu que o termo “pessoa” sempre antecede o nome da deficiéncia?
Anteriormente, a deficiéncia era a principal referéncia desse grupo. Atualmente,
sabemos que a deficiéncia é apenas uma parte que compoe esses individuos.

Ao realizar a reflexao acerca do olhar para o outro a partir da pessoa, e ndo das
fragilidades dela, trazemos, como foco, a necessidade de repensar a inclusao
da pessoa com deficiéncia a partir das potencialidades, a fim de compartilhar
momentos e situacoes respeitando a diversidade e as limitagdes de cada pessoa.
Isso significa desenvolver, no grupo, o respeito, a tolerancia e, principalmente, o
principio da sociedade justa e igualitaria.

—f A evinpico |

Sabendo que, em breve, vocé serd nosso educador e fara muitas agcodes em prol
da educacgéo inclusiva, assista a animagéao da histéria de um porco espinho
que busca pertencer a um grupo, mas, por conta de suas caracteristicas
fisicas, essa relacéo é dificultada. Observe a leveza da inclusdo com simples
adaptacoes. Essa animacéo traz a possibilidade de olhar o outro para além da
necessidade de ser diferente ou incluido. Além disso, ja possui audiodescrigao.
Assista e, depois, conte aos seus colegas a sua experiéncia, as sensacoes e 0s
sentimentos causados. Recursos de midia disponiveis no contetdo digital
do ambiente virtual de aprendizagem.

A INCLUSAO ESCOLAR

A escola é um espago social vivido pela pessoa com

e sem deficiéncia. Conhecer, reconhecer e respeitar Aescolaéum
espaco social vivido
pela pessoa com e
sem deficiéncia

a diversidade do outro sao os principios da agdo
inclusiva. Valorizar o outro na potencialidade dele
¢ uma agao que se mostra valiosa e essencial para o
processo formativo da pessoa.




A inclusédo escolar da pessoa com deficiéncia, que estabelece a educagédo como
um direito humano bésico e o fundamento de uma sociedade justa e democrética,
sustentou-se, majoritariamente, a partir dos anos 1990, quando a Organizagcéo
das Nagoes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 1998) passou
a estabelecer a implementacao de politicas educacionais que pudessem apoiar e
acolher a diversidade entre todos os estudantes. Assim, a universalizagéo da edu-
cagao tornou-se um compromisso a ser assumido pelas politicas e pelas praticas
educacionais, independentemente de elas serem direcionadas as pessoas com
deficiéncia ou néo.

A Lei Brasileira de Inclusao (BRASIL, 2015) aponta que é de responsabilidade
do poder publico “assegurar, criar, desenvolver, implementar e incentivar” um
“sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como
o aprendizado ao longo de toda a vida”.

A5 euinpico |

“Vida Mais Livre"” € uma plataforma on-line que oferece informacées, noticias e
conteldos relacionados a inclusdo, a acessibilidade e aos direitos das pessoas
com deficiéncia. No site, vocé encontrara uma variedade de materiais, como
artigos, videos, entrevistas, eventos e legislagdes pertinentes, abrangendo
uma ampla gama de assuntos relacionados ao desenvolvimento e & inclusdo
na sociedade. Além disso, disponibiliza informagdes sobre programas
governamentais, iniciativas de incluséo, tecnologias assistivas, oportunidades
de emprego, esportes adaptados e muito mais. Recursos de midia disponiveis
no conteudo digital do ambiente virtual de aprendizagem.

Atualmente, também contamos com o Conselho Nacional dos Direitos da Pes-
soa com Deficiéncia (Conade), atuante desde 1999 e integrante da estrutura do
Ministério dos Direitos Humanos, que foi “[...] criado para acompanhar e avaliar
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o desenvolvimento de uma politica nacional para inclusao da pessoa com defi-
ciéncia e das politicas setoriais de educagao, saude, trabalho, assisténcia social
[...]” (BRASIL, 2020, on-line).

As discussoes, feitas no campo das politicas educacionais centradas na edu-
cagao especial, geram inquietagdes constantes relacionadas as necessidades de
atendimento, adequagao e preparagao, tanto fisica quanto humana, com o intuito
de receber esses estudantes, promovendo uma educagao igualitaria. Por isso,
quando falamos em conhecer o contexto escolar e o aluno, nao focamos apenas
dentro dos muros da escola, mas da comunidade afora e de que forma a sua
realidade se encaixa nos indicadores sociais.

Um dado relevante a ser considerado, indicado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), constata que:

A PNS 2019 estimou em 17,3 milhdes o nimero de pessoas de 2
anos ou mais de idade (8,4% dessa populagdao) com pelo menos
uma das deficiéncias investigadas. Dessas pessoas, 14,4 milhoes en-

contravam-se em domicilios urbanos e 2,9 milhdes em domicilios
rurais (IBGE, 2021, p. 29).

Figura 1 - Mapa do Brasil
Fonte: os autores.
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O maior percentual de pessoas com deficiéncia era do Nordeste (9,9%), regiao
onde todos os estados tiveram percentuais acima da média nacional. Os percen-
tuais nas demais regides foram: Sudeste (8,1%), Sul (8%), Norte (7,7%) e Centro-
-Oeste (7,1%) (IBGE, 2021).

Os resultados da PNS de 2019 mostraram distingdes expressivas entre o nivel de
instrugéo das pessoas com 18 anos ou mais de idade com deficiéncia e o das sem
deficiéncia. “Enquanto 67,6% da populagédo com deficiéncia ndo tinha instrucao ou
possuia apenas o fundamental incompleto, esse percentual era de 30,9% para as
pessoas sem nenhuma das deficiéncias investigadas [...]" (IBGE, 2021, p. 32).

E importante que vocé, futuro professor, esteja atualizado sobre esses dados, pois
sao esses numeros que ajudam a nortear as politicas pablicas, que, por sua vez,
impactam diretamente no seu cotidiano e nas praticas pedagdgicas.

—[ A8 euinbico |

Quer saber mais sobre os dados exibidos? Explore-os na integra! Eles estdo
disponiveis na Pesquisa Nacional de Saude, 2019: Ciclos de Vida, publicada
em 2021. Recursos de midia disponiveis no contetdo digital do ambiente
virtual de aprendizagem.

COMO FAZER?

Entao, por onde devemos comegar o didlogo com a nossa turma sobre a dife-
renga? O primeiro passo é dialogar com a turma sobre o olhar para a diferenga e
para a diversidade. E preciso romper os julgamentos e os estere6tipos, o que tem
sido uma luta constante em nossa trajetoria.

Vocé deve ter presenciado situagcdes ou acompanhado, pelas midias e pelas
redes sociais, que, mesmo com esses avangos, ainda sao evidentes algumas situa-
¢oes postas em relagao a pessoa com deficiéncia, incluindo as:



[...] questdes relacionadas ao preconceito e discriminagao,
principalmente no que diz respeito a inclusao na sociedade e no
mundo do trabalho, pois ainda ha a visao de que este segmento
populacional nao é capaz de realizar todas as atividades que outras
pessoas sem deficiéncia realizam e a falta de apoio e vinculo
familiar acaba por tornar-se um agravante nesta questao (TIMM;
JANCZURA, 2017, p. 3).

A aplicabilidade e o desenvolvimento devem considerar a diversidade dos con-
textos e as necessidades estruturais e culturais, a fim de que todos os estudantes
tenham as especificidades atendidas.

Ao trazermos a discussdo sobre a educagao inclusiva, entendida como neces-
saria para o desenvolvimento da formag¢ao humana do sujeito e tendo, como foco,
a troca das experiéncias, dos saberes e dos conhecimentos, de forma a produzir
relagdes sociopoliticas e culturais, ainda encontramos resignagao e contraposigao
para o “aceitar” das diferengas e da diversidade em sala de aula.

E evidente que os argumentos, por vezes, se sustentam na prerrogativa da
escassez de conhecimentos especificos ao trabalho pedagdgico com estudantes

que necessitam de agdes para além do habitual, ou seja, do ensino tradicional.
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Esse cenario nos leva a buscar caminhos, encontrar agées educativas e praticas
pedagdgicas diversificadas e repensar a estruturagdo e a organizagao curricu-
lar, porque, ao buscarmos uma educacao realmente inclusiva, temos que gerir
as nossas aulas com respeito a diversidade, conhecendo os indicadores e as
normativas apontadas nos documentos legais das politicas educacionais. No
entanto, somente a nossa pratica pode promover a inclusédo entre 0s Nnossos
estudantes.

Agora que vocé ja conhece a historia de lutas e conquistas das pessoas com de-
ficiéncia, queremos saber de vocé, futuro professor: durante a sua trajetoria es-
colar, quantas pessoas com deficiéncia fizeram parte do seu cotidiano, vocé se
recorda? Hoje, na sua vida adulta, vocé costuma se relacionar com pessoas com
deficiéncia?

NOVOS DESAFIOS

Em suma, é importante se apropriar dos
porqués que a historia nos conta para
a compreensao do momento atual. No
entanto, é no presente e no futuro que
devemos direcionar nossos esfor¢os so-
bre o “como fazer’, a fim de promover
melhorias significativas.

A inclusao nao acontece por meio
da obrigatoriedade. E importante ter
clareza de que é um processo nao linear.
Ao contrario, acontece quando possibi-
litamos, nas nossas aulas, situacoes de
interacao, socializagdo, convivéncia e
agoes didatico-pedagogicas que levem
os alunos a se colocarem no lugar uns
dos outros. Vivenciar uma situacao de
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diversidade pode sensibilizar o outro a perceber quais as realidades e dificulda-
des enfrentadas pela pessoa com deficiéncia. Assim, gradativamente, possibi-
litaremos que nossos alunos passem a respeitar a diversidade e a olhar para as
potencialidades da pessoa na sua diferenga, sem a interferéncia direta do adulto.

Estudante, entenda que essa é uma reflexao necesséria tanto no ambiente
educacional quanto nos ambientes familiar e social, uma vez que, diante do ali-
geiramento do cumprimento daquilo que ¢ estabelecido na legislagdo, a pessoa
com deficiéncia, em geral, acaba sendo prejudicada.

Esperamos que vocé, enquanto futuro profissional da educacao, compreenda
que repensar a estrutura conjuntural, dada pela educagao, se relaciona a apro-

priagdo das consideragdes acerca do outro na diversidade da sociedade vigente.
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VAMOS PRATICAR

Acolher a diversidade de individuos e contar com professores preparados para a escola
inclusiva sao dois dos grandes desafios da educacéo na atualidade. Diante desse de-
safio, entende-se a urgéncia e a necessidade de romper com os velhos paradigmas de
uma educacéo padronizada e com a visdo homogénea de alunos classificados segundo
padrdes de normalidade, ou seja, romper com o modelo de educacdo que segrega e
exclui agueles que nado se enquadram nos padrdes estabelecidos pela sociedade.

Sabemos que as mudangas sociais também modificam as praticas no contexto escolar.
Devido a isso, é necessario romper velhos paradigmas para atender a diversidade nas
escolas. Disserte sobre como isso pode contribuir para atender a diversidade e preparar
professores para praticas inclusivas nas escolas.

A educacéo inclusiva concebe a escola como um espaco de todos, no qual os alunos
constroem o conhecimento segundo suas capacidades, expressam suas ideias livre-
mente, participam ativamente das tarefas de ensino e se desenvolvem como cidadaos,
nas suas diferencas.

Reflita sobre o conceito de escola inclusiva e disserte sobre os beneficios para a for-
macao do aluno, para além das diferencas das pessoas com deficiéncia.

A construcédo de uma verdadeira sociedade inclusiva passa, também, pelo cuidado com
a linguagem. Na linguagem, expressa-se, voluntaria ou involuntariamente, o respeito
ou a discriminacao em relacao as pessoas com deficiéncia.

As terminologias se modificam de acordo com o contexto histérico e séo carregadas de
significados sociais. E correto afirmar que a terminologia atual é:

a) Deficiente.

b) Portador de necessidade especial.
c) Portador com deficiéncia.

d) Pessoa com deficiéncia.

e) Pessoa especial.
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4. Aincluséo escolar tem inicio, na educacéo infantil, quando se desenvolvem as bases
necessarias para a construgdo do conhecimento e o desenvolvimento global da crian-
ca. Nessa etapa, o ludico, o acesso as formas diferenciadas de comunicagéo, ariqueza
de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e
a convivéncia com as diferencas favorecem as relagdes interpessoais, o respeito e a
valorizacdo da crianca. Do nascimento aos 3 anos de idade, o atendimento educacional
especializado se expressa por meio de servigos de intervencéo precoce, que objetivam
otimizar o processo de desenvolvimento e aprendizagem em interface com os servigos
de saude e assisténcia social. Em todas as etapas e modalidades da educacéo basica,
o atendimento educacional especializado é organizado para apoiar o desenvolvimento
dos alunos, constituindo oferta obrigatéria dos sistemas de ensino e deve ser realizado
no turno inverso ao da classe comum, na prépria escola ou centro especializado que
realize esse servico educacional. Desse modo, na modalidade de educacéo de jovens
e adultos e de educacao profissional, as acdes da educacgéo especial possibilitam a
ampliacdo de oportunidades de escolarizacéo, formacéo para a insergcdo no mundo do
trabalho e efetiva participacéo social.

Na educacéo superior, a transversalidade da educacao especial se efetiva por meio de
acdes que promovam 0 acesso, a permanéncia e a participacdo dos alunos. Tais agdes en-
volvem o planejamento e a organizacdo de recursos e servicos para a promogao da aces-
sibilidade arquitetonica, nas comunicagdes, nos sistemas de informacao, nos materiais
didaticos e pedagodgicos, que devem ser disponibilizados nos processos seletivos, e no
desenvolvimento de todas as atividades que envolvem o ensino, a pesquisa e a extensao.

Fonte: BRASIL. Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP, 2008. Disponivel em: http:/portal. mec.gov.br/arquivos/

pdf/politicaeducespecial.pdf. Acesso em: 20 maio 2023.

Diante do texto da Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva (BRASIL, 2008) sobre o atendimento educacional especializado na educagéo
basica, avalie as afirmacées:
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| - O atendimento educacional especializado € obrigatdrio em todas as etapas e mo-
dalidades.

Il - O atendimento educacional especializado deve ser realizado no contraturno escolar
na propria classe, na escola ou no centro especializado.

Il - O atendimento educacional especializado oferta adaptagées diferentes para cada
etapa de ensino.

IV - 0 atendimento educacional especializado pode ser considerado substitutivo a classe
comum em alguns casos.

E correto o que se afirma em:

a) |, apenas.

b) Il elV, apenas.
c) lllelV, apenas.
d) I llelll, apenas.
e) LI llelV.

5. 0 grafico, apresentado na figura a seguir, demonstra a evolugdo do nimero de matri-
culas na educacéao regular basica em relacao as escolas especiais no recorte temporal
de 2003 a 2015.
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Fonte: BAPTISTA, C. R. Politica Publica, Educacéo Especial e Escolarizagdo no Brasil.
Educ. Pesqui., S&o Paulo, v. 45, 217423, 2019. Disponivel em: https:/www.scielo.br/j/
ep/a/8FLTQYvVChDcF77kwPHtSww/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 19 jul. 2023.

De acordo com o grafico, é correto afirmar que:

| - O maior numero de matriculas esté concentrado nas classes e nas escolas especiais.

Il - O crescimento de matriculas acompanhou a evolugdo das politicas educacionais
nesse periodo.

[l - O grafico mostra apenas dados de matriculas, ndo sendo possivel analisar condicées
de escolarizacéo.

IV -Houve uma queda entre 2007 e 2008, devido a discussdo da Politica Nacional de
Educacéao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, na época.

E correto o que se afirma em:

a) lelV, apenas.

b) Il elll, apenas.

c) lllelV, apenas.
d) I llelll, apenas.
e) Il lllelV, apenas.
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GABARITO

Ao acolher a diversidade de individuos e abandonar a visdo homogénea dos alunos clas-
sificados por padrées de normalidade, as escolas podem criar ambientes mais inclusivos
e acolhedores para todos os estudantes.

Uma educacéo padronizada tende a excluir agueles que ndo se enquadram nos padroes
estabelecidos pela sociedade, perpetuando a segregacéo e a exclusdo. Ao romper com
esse modelo, a escola pode reconhecer a singularidade de cada aluno, suas habilidades,
seus interesses e suas necessidades especificas. Isso permite que os professores definam
objetivos individuais, olhando para todos e adotando praticas pedagoégicas mais flexiveis
e adaptadas, o que ird promover uma aprendizagem significativa para todos.

Para atender a diversidade, é fundamental preparar os professores de maneira adequada.
Os educadores precisam receber formagao especifica em educagéo inclusiva, que 0s
capacite a reconhecer e atender as necessidades individuais de cada aluno. Isso inclui
desenvolver estratégias pedagdégicas diferenciadas, utilizar recursos e tecnologias as-
sistivas, e promover uma cultura de respeito e empatia na sala de aula.

Além disso, é importante que os professores estejam dispostos a aprender com seus
alunos, reconhecendo que cada um tem algo unico a oferecer. Atroca de conhecimentos
e experiéncias enriquece o processo de ensino-aprendizagem, tornando-o mais signi-
ficativo e aberto ao didlogo.

Ao romper com 0s velhos paradigmas e abracar a diversidade, a escola se torna um
espagco mais inclusivo, no qual todos os alunos tém a oportunidade de aprender e se
desenvolver plenamente. Isso n&do sé beneficia os estudantes que antes eram excluidos,
mas também enriquece a experiéncia educacional de todos, promovendo uma sociedade
mais tolerante e diversa.

A educacéo inclusiva traz beneficios que vao além das diferencas das pessoas com
deficiéncia, pois promove a formacao integral do aluno, estimula a aprendizagem e pro-
move uma convivéncia harmoniosa. Assim, a escola se torna um espaco de valorizagéo
das diferencas e da diversidade, em que cada estudante tem a oportunidade de desen-
volver suas potencialidades e ampliar a visdo de mundo frente ao contato com colegas
que apresentam diferentes habilidades, realidades e origens, superando preconceitos e
construindo relagdes de respeito.

A valorizagdo da diversidade de individuos e estilos de aprendizagem estimula profes-
sores a buscar metodologias diversificadas e que atendam as necessidades individuais,
favorecendo a formacao de cidadéos tolerantes, conscientes e preparados para atuar
em uma sociedade mais plural.



GABARITO

Opgéo D. Aterminologia correta é "“pessoa com deficiéncia”, pois reconhece a pessoa como
individuo em primeiro lugar, colocando a deficiéncia apenas como uma caracteristica, e

ndo definindo-a como a identidade do individuo.

Opgéao D. As alternativas |, Il e Ill estao corretas. O atendimento educacional especializado
n&o é considerado substitutivo em relagéo a classe comum, mas um apoio complementar
ou suplementar ao desenvolvimento dos alunos.

Opcéo E. A afirmativa | esta incorreta, pois 0 maior nimero de matriculas, de acordo com
o grafico, estad concentrado na educacéo basica.




TEMA DE APRENDIZAGEM 2

PARADIGMAS EDUCACIONAIS
NO CONTEXTO DA EDUCACAO
ESPECIAL

MINHAS METAS

— Compreender o papel da escola e a evolugéo histérica do modelo de sala de aula
em relacdo a sociedade.

— Compreender e refletir sobre os conceitos de incluséo e integragéo da pessoa com
deficiéncia em todos os espagos sociais.

— Conhecer politicas e agdes implementadas pelo Ministério da Educagéo visando a
incluséo escolar de alunos com deficiéncia.

— Refletir sobre os desafios e os beneficios da educacéo inclusiva e a importancia da
diversidade para a formacéo de todos.

— Reconhecer possibilidades de agdo conjunta, para garantir condigées adequadas de
ensino e aprendizado a todos os estudantes.



INICIE SUA JORNADA

O modelo de sala de aula — aluno-professor — e a fungdo da escola tém se confi-
gurado de forma diferente em cada tempo histdrico, em razao das necessidades
da prépria sociedade. Hoje, almejamos uma escola que tenha, como centralida-
de, ser um “lugar” em que ha pessoas que buscam as préprias potencialidades,
respeitam as fragilidades e enaltecem o convivio com a diversidade.

Ao assumirmos nossas responsabilidades sociais, como profissionais da educacao,
precisamos refletir, constantemente, acerca dos processos de socializagao e humaniza-
¢ao das relagoes sociais no contexto da escola, que ¢ um espago de ampla diversidade.

Desse modo, devemos (re)visitar constantemente os caminhos percorridos e
as possibilidades de trabalho pedagdgico, navegando pelos passos e compassos
dalegalidade e da legitimidade presentes nesses espagos de formag¢do humana. O
professor ocupa um lugar de centralidade na garantia e na busca pela efetivagao
dos direitos legalmente instituidos, incluindo os da pessoa com deficiéncia.

DESENVOLVA SEU POTENCIAL
0 QUE SE ESPERA?

De acordo com o Plano Nacional de Educac¢ao (PNE), entre as metas relacionadas
a redugao das desigualdades e a valorizagao da diversidade, a educagao especial
tem aten¢ao despendida. Ela é expressa na Meta 4, cujo objetivo ¢ “universalizar,
para a populacao de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia, transtor-
nos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao, o acesso a
educagdo basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente
na rede regular de ensino [...]” (BRASIL, 2014, grifo nosso).

No entanto, segundo o “Relatorio do 4° Ciclo de Monitoramento das Metas
do Plano Nacional de Educagao — 20227 no que tange ao acesso a educagao basica
em classes comuns para o publico-alvo da Meta 4, os dados mostram que:

[...] se manteve o crescimento das matriculas em relacao ao tltimo
relatdrio, alcangando-se 93,5% das matriculas do publico-alvo em
2021. No que se refere ao atendimento educacional especializado
(AEE), o percentual, no mesmo ano, era menor: 46,2% das matri-
culas do referido grupo (BRASIL, 2022, p. 14).




Estamos envolvidos nas lutas e nos movimentos em prol da inclusao da pessoa
com deficiéncia. Considerando as nossas obrigagdes como professores que prezam
por uma educac¢do de qualidade, precisamos nos atentar as metas estabelecidas
pelo PNE (2014-2024), no que se refere a educagao especial, para que possamos
concretizar a inclusao desses estudantes. No documento, encontra-se o “Indicador
4A: Percentual da populagdo de 4 a 17 anos com deficiéncia que frequenta a escola”
(BRASIL, 2022, p. 21), cuja meta é de 100% de cobertura até 2024.

Assim, é necessario conhecer a realidade escolar e saber como estao ocor-
rendo os processos de inclusao e garantia de acesso e permanéncia e sucesso da
pessoa com deficiéncia na escola.

VOCE SABE RESPONDER?

Quais sé&o as principais dificuldades encontradas para que a incluséo seja um
processo realmente significativo a todos os estudantes e demais envolvidos
com as pessoas com deficiéncia?

Ainclusao da pessoa com deficiéncia na escola regular de ensino promove, a pessoa
com deficiéncia e a todos os envolvidos, o desenvolvimento do respeito, da toleran-
cia e da empatia, mas, acima de tudo, proporciona o convivio com a diversidade, a
fim de que todos os envolvidos possam entender que a sociedade é composta por
pessoas diversas, que possuem suas particularidades e individualidades e, indepen-
dentemente das necessidades, das condi¢des de vida ou das limitagoes, é preciso
garantir os direitos delas, o que inclui a educagao, a saide, a moradia e todos os
fatores que lhes possibilitam o reconhecimento como cidadao da nossa sociedade.

PROMOVENDO A INCLUSAO EFETIVA: COMPREENDENDO
CONCEITOS-CHAVE

Os conhecimentos relativos ao trabalho com a diferenca e a diversidade podem
gerar resisténcia, que, por vezes, decorre da resisténcia, a qual, por vezes, pode
decorrer por parte de profissionais que ainda nao se sentem seguros, aptos ou,
até mesmo, desconhecem as possibilidades do trabalho pedagdgico voltado para
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a diversidade, o que abrange espagos fisicos, como salas adequadas e banheiros
e cadeiras adaptadas, e outros aspectos fisicos essenciais para a permanéncia
de qualidade do aluno com deficiéncia na sala de aula. Quanto as dificuldades
humanas, encontra-se a formagao continuada do professor e de todos os agentes
daescola que trabalham, direta ou indiretamente, com a pessoa com deficiéncia.

Primeiramente, é preciso ter conhecimentos sobre os conceitos de “inclusao”
e “integracao”.

INCLUSAO

E um termo que envolve a convivéncia de diversidades. As diferencas sao prépri-
as do individuo, enquanto a acéo coletiva e o trabalho em conjunto promovem

a ampliacao da formagao humana de todos os envolvidos. Para além desse fato,
aincluséo abarca uma acao, um movimento que considera e respeita a diversi-
dade, além de abranger o principio da equidade como garantia para a igualdade
de direitos humanos (LEITE; BORELLI; MARTINS, 2013).

INTEGRACAO

Pode ser definida, segundo Rodrigues (2008), como um processo que pressupde
uma participacao tutelada. O aluno deve se adaptar ou se adequar ao ambiente
da escola. Isso significa que, em consonéncia com os principios da integracao,

é o estudante que precisa se esforcar para se adequar e permanecer no ensino
regular.

Segundo Glat e Blanco (2007), o repensar da integragao e da inclusao da pessoa
com deficiéncia na escola e na sociedade se expande a partir dos anos de 1980.
Esse crescimento provoca movimentos que buscam romper com os paradigmas
da inclusao, buscando promover mudangas nas politicas publicas, nos objetivos
e na qualidade dos servicos de atendimento as pessoas.

[...] muitos tém sido os que entendem a situagao atual como resul-
tado exclusivo de suas proprias a¢des ou de contemporaneos seus.
Em razao disso, ¢ extremamente valioso clarificar alguns momentos
da evolugao das atitudes sociais e sua materializagaio (MAZZOTTA,
2005, p. 15).




As escolas “[...] constituem os meios mais capazes para combater as atitudes dis-
criminatdrias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educagao para
todos” (UNESCO, 1994, p. 8-9). A educagao inclusiva se sustenta na diversidade
dos contextos das politicas voltadas para a educagao especial.

A educagdo inclusiva é fundamentada na valorizagao da diversidade e requer
uma analise contextualizada das politicas relacionadas a educagio especial. E
essencial considerar o contexto especifico em que estamos discutindo e enten-
der plenamente quem sao os sujeitos envolvidos nesse processo. Isso implica
reconhecer as necessidades e as capacidades individuais dos alunos, bem como
os desafios e as oportunidades presentes em cada ambiente educacional. Ao ado-
tar uma abordagem sensivel e consciente do contexto, podemos promover uma
educagdo inclusiva que atenda, de forma efetiva, as demandas e as aspiragoes de
todos os estudantes.

E importante enfatizar que a educacgio especial é reconhecida como uma
modalidade da educagdo que se dedica ao atendimento de alunos com neces-
sidades educacionais especificas: “alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao” (BRASIL, 2008, p. 9),
oferecendo suportes, recursos e estratégias para promover a aprendizagem e o
desenvolvimento desses estudantes. A educacao inclusiva vai além, sendo uma
perspectiva que busca garantir a participagao plena e equitativa de todos os alu-
nos, independentemente de suas diferengas, dentro do ambiente escolar.

INCLUSAO E DIVERSIDADE: REFLEXOES SOBRE O TRABALHO
DOCENTE

A partir das indicagoes da Declaragao de Salamanca, dos movimentos e das lutas
pelos direitos de acesso e condigdes de permanéncia da pessoa com deficiéncia
no ensino regular, ha uma reconfiguracao do ensino da educagao especial. Logo,
o trabalho docente, com foco na educac¢ao inclusiva, considera que o modo de
pensar e de agir com o diferente e as relagoes de interculturalidade dependem
da organizagdo social como um todo, em intima relagdo com as descobertas das
diversas ciéncias, crencas e ideologias apreendidas pela complexidade da indi-
vidualidade humana (JANNUZZI, 2004).



Integragao Escolar
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Figura 1 - Integracdo escolar / Fonte: a autora.

Descricdo da imagem: a figura apresenta um fluxograma representando a integracdo escolar. No topo, hd uma
elipse com o termo “Integracdo Escolar”. A partir dela, uma seta aponta para um retangulo com os dizeres “Esforco
unilateral das pessoas com deficiéncia e dos aliados delas”. No centro, hd outro retangulo com a frase “Caminhos a
serem rompidos com esse modelo”, seguido por uma seta descendente que leva a um losango contendo o termo
“Romper com paradigmas”. Uma seta aponta para a direita, levando a outro retangulo com a expressao “Respeito
a diversidade”. Além disso, ha outra seta descendente com a palavra “Ndo” no centro, culminando em um circulo
com a frase “Ndo reproduzir falas e atitudes preconceituosas”. Fim da descricdo.

A Figura 1 exibe alguns indicadores dos aspectos
que englobam a integragdo escolar. Nessa analise,
vocé consegue identificar os principais aspectos
e, assim, pode buscar estratégias para romper a
visao equivocada de que a responsabilizagao com
o campo da aprendizagem cabe apenas a pessoa,
de acordo com as necessidades dela. A partir disso,
passamos a repensar as nossas agdes com base
nos pressupostos dos ideais inclusivos, a fim de
rompermos esse paradigma e assumirmos o papel
de corresponsabilizagdo nesse processo.
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A pessoa é para o que nasce.
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Sinopse: o documentario A pessoa é para 0 que
nasce conta a histéria de trés irmas cegas que
viveram como artistas de rua no Nordeste brasileiro.
O documentario retrata desde o cotidiano do
anonimato, o qual contava com a ajuda da familia e
da comunidade, a fim de que as meninas pudessem —
levar uma vida com dignidade, até o momento em

gue ha uma reviravolta.

Refletindo sobre a histéria: ao assistir ao

documentario, algumas reflexdes séo extremamente

importantes - serd que as dificuldades que as pessoas com

deficiéncia e/ou necessidades educacionais especificas

encontram estéo relacionadas as questdes culturais e sociais?

O que é preciso fazer para romper essa visdo secularizada de

preconceitos? Qual agcdo pode ser feita no ambiente escolar e

pode colaborar para que essa realidade possa ser modificada?
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De acordo com a Declaragao de Salamanca, sao necessdrias mudangas organiza-
cionais, estruturais e sociais para que haja uma escola pautada na diversidade e
no respeito as diferengas em busca da ampliagao da formag¢ao humana de todos
os estudantes.

Logo, segundo Dutra (2008, p. 28):

[...] aeducagao inclusiva constitui um paradigma fundamentado na
concepeao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca
como valores indissociaveis e supera o modelo de equidade formal,
passando a incidir para eliminar as circunstancias histdricas da pro-

ducdo e exclusdo dentro e fora da escola.
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Um paradigma se refere a “um conjunto de regras, normas, crengas, valores,
principios que s&o partilhados por um grupo em um dado momento histdrico e
gue norteiam o comportamento e agdes dos individuos” (MANTOAN, 2003, p. 11).




Como futuro profissional da educagao, é preciso entender que nao podemos
reduzir a inclusao a uma crenga erronea de que basta inserir as criangas, jovens
e adultos publico-alvo da educagao especial em uma escola regular, que estarao
efetivamente incluidos (MENDES, 2006).

Assumimos, entao, que a educac¢ao inclusiva decorre muito mais das agoes
de legitimagao que da mera aceitagao do outro no mesmo espago. Incluir requer
uma agao coletiva. Portanto, defender uma educagao inclusiva exige uma agao
conjunta dos pais, da sociedade e de todos os agentes do ambiente escolar, a fim
de garantir as condi¢es necessarias para o ensino e o aprendizado da crianga,
independentemente da condi¢ao, da situa¢ao ou da necessidade dela.

A acao inclusiva demanda a busca pelo desenvolvimento de novas formas
de pensar o processo de ensino-aprendizagem. Nele, as concepgdes tedricas e
praticas devem ser acompanhadas por movimentos em que todos os envolvidos
passem a compreender o processo educativo como uma agao significativa a todos,
e nao apenas como uma agao diferenciada para acolher as necessidades somente
do publico-alvo da educagao especial.

INCLUSAO € DIVERSIDADE: REPENSANDO A ESTRUTURA
ESCOLAR

Ofertar um ambiente escolar realmente inclusivo significa romper com os precon-
ceitos e as barreiras acerca de como olhamos para a pessoa com deficiéncia. No
entanto, reconhecemos que esse movimento em prol da inclusao nao é uma agao
simples, definida apenas por uma orientagao legal, assim como temos no Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia ou na Politica Nacional de Educagao Especial. Isso sig-
nifica que a inclusao escolar e social é um processo que deve envolver a sociedade,
pois, segundo Sassaki (1997), a inclusao é um ato cotidiano, que abrange as agoes
que precisam acontecer dentro e fora da escola, para que, aos poucos, a igualda-
de de condigoes, a valorizagao do outro, a partir das potencialidades dele, e a
abrangéncia e a incorporagao de valores e comportamentos gradativamente no
contexto educacional sejam parte integrante das praticas inclusivas.

E preciso buscar novas formas did4tico-pedagdgicas e estratégias de ensino
que considerem a diversidade dos processos de aprendizagem e revisitem a ma-
neira como pensamos a sociedade e os valores e as atitudes produzidos no fazer
educativo.
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Assista ao documento Brincar para Todos e conhecga estratégias inovadoras
para promover o desenvolvimento integral e a incluséao por meio do brincar
na educagao. Descubra como o poder do brincar pode estimular habilidades
sociais, emocionais e cognitivas, além de fortalecer a interacéo entre criangas
com e sem deficiéncia. Recursos de midia disponiveis no contetdo digital
do ambiente virtual de aprendizagem.

As atividades didatico-pedagodgicas sdo reestruturadas para que o aluno possa
compreender/assimilar os conteldos, por meio de estratégias de ensino que o
auxiliem no desenvolvimento cognitivo, cultural e social.

Precisamos (re)pensar a nossa maneira de enfrentar a realidade da escola, com
olhares inclusivos, porque “num contexto em que uma sociedade inclusiva
passa a ser considerada um processo de fundamental importancia para o
desenvolvimento e a manutenc¢do do estado democritico, a educacao inclusiva
comega a configurar-se como parte integrante e essencial desse processo’
(MENDES, 2006, p. 389).

A inclusdo social, portanto, é a construgao de um novo tipo de so-
ciedade, através de transformagoes pequenas e grandes, nos am-
bientes fisicos (espagos interno e externo, equipamentos, aparelho
e utensilio, mobilidrio e meios de transportes) e na mentalidade de
todas as pessoas (SASSAKI, 1997, p. 42).

Buscar um processo educativo, que promova o desenvolvimento das habilidades
e das competéncias dos estudantes, tendo, como foco, a formagao humana, as
relagdes com o mundo do trabalho e o desenvolvimento da préopria sociedade, é
uma preocupacao latente desde a Constituicao Federal de 1988, que, no Art. 205,
ja deixava claro o fato de que “a educagdo é um direito de todos” (BRASIL, 1988).

Atualmente, a educagao escolar brasileira se pauta na regulamentacao legal,
por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), que sus-
tenta, no Art. 1, que “a educagao escolar devera vincular-se ao mundo do traba-



lho e a pratica social” (BRASIL, 1996). Essa lei enfatiza, ainda, no Art. 4, que o
“atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao,
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede re-
gular de ensino” (BRASIL, 1996). Diante disso, a Resolugao CPE/CNE n° 2/2019,
que trata da formacao inicial de professores, define, no Art. 4°, que:

As competéncias especificas se referem a trés dimensoes funda-
mentais, as quais, de modo interdependente e sem hierarquia, se
integram e se complementam na agao docente. Sao elas:

I - conhecimento profissional;

IT - pratica profissional; e

III - engajamento profissional.

§ 1° As competéncias especificas da dimensao do conhecimento
profissional sao as seguintes:

I - dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los;
IT - demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles
aprendem;

I1I - reconhecer os contextos de vida dos estudantes; e

IV - conhecer a estrutura e a governanga dos sistemas educacionais
(BRASIL, 2019, p. 46).

A escola que acolhe a diferenga se torna a escola da diversidade, que problematiza
as agoes didatico-pedagogicas, passando a enfatizar a mediacao fomentada pela
diferenga. Ao ser pautada na formagdo humana, o coletivo passa a entender e
a respeitar a relagao entre o eu e o outro na constituigao da identidade e da
subjetividade do sujeito.

A mudanga educativa deve ir além de reformas superficiais, como meras
modificagdes nas estruturas e nos curriculos. Ela deve abordar a necessidade
de uma transformagdo mais profunda nas identidades individuais, reconhecen-
do a importancia das representagoes e dos olhares direcionados ao outro. “Mas
nenhuma palavra sobre as representagdes como olhares ao redor do outro. Ne-
nhuma palavra sobre a necessidade de uma metamorfose nas nossas identidades.
Nenhuma palavra sobre a vibra¢ao com o outro” (SKLIAR, 2003, p. 39-40).

A escola pautada na educagao inclusiva se sustenta na redefini¢ao do conceito
de fungao da escola, do conhecimento, do ensino e da aprendizagem. Sabemos




que essa nao ¢ uma tarefa facil, afinal, toda “crise de paradigma ¢é cercada de muita
incerteza e inseguranca, mas também de muita liberdade e ousadia, para buscar
outras alternativas, outras formas de interpretagao e de conhecimento que nos
sustente e nos norteia para realizar a mudanga” (MANTOAN, 2003, p. 11).

Um Lugar Para Todo Mundo.

Sinopse: O documentério Um Lugar Para Todo

Mundo sobre T21 e educacéo inclusiva propde que

a sociedade entenda o valor de garantir o direito a

uma educacao inclusiva e de qualidade para todas

as criangas e que se una a caminhada para uma

realidade em que nenhuma crianga fique de fora da

escola.

Refletindo sobre a histéria: o0 documentario

busca enfatizar a realidade de como as acdes sdo
estabelecidas tanto no campo cultural quanto no

campo social, evidenciando a importancia de as pessoas
terem uma luta coletiva, para garantir o direito ao respeito e a
igualdade, quer seja na escola, quer seja fora dela. Vocé tera
momentos de significacdo e aprendizado sobre como temos
reagido perante a diversidade.
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As artimanhas da exclusao: analise psicosso-
cial e ética da desigualdade social.

Editora: Vozes

Autor: Bader Sawaia

Sinopse: uma analise psicossocial dos mecanis-
mos de excluséo, investigando suas raizes histori-
cas, estruturais e ideolégicas. Com uma abord-
agem ética, o autor nos convida a refletir sobre as
implicacdes morais e os dilemas éticos envolvidos
na manutencéo da desigualdade social.

Marcos Legais

A inclusao da pessoa com deficiéncia é uma luta histdrica. Portanto, a garantia
dos direitos, traduzidos e aplicados nas politicas educacionais com foco na edu-
cagao especial, precisa ser constantemente visitada e reformulada, porque, em
cada tempo histérico, a sociedade tem uma forma de pensar e perceber a pessoa
com deficiéncia e o lugar dela na sociedade.

Como exemplo, é possivel destacar o fato de que as primeiras leis para a edu-
cagdo especial se sustentam nos preceitos atrelados ao carater assistencialista,
quando a sociedade mantinha o entendimento de que as pessoas com deficiéncia
tinham apenas as necessidades basicas de subsisténcia, ou seja, a satide e a mora-
dia, sendo o foco a deficiéncia, e ndo o que a pessoa pode realizar.

No século XXI, ha a busca pela efetivacao da inclusdo escolar, o que abrange os
contextos social e econdmico, ou seja, toda a sociedade. Assim, a educagao inclu-
siva amplia a concepgao de participagao de todos, tendo, como premissa basilar, o
respeito a diversidade, ao transpor a cultura das praticas e das politicas vivenciadas
nas escolas em uma abordagem humanistica e democratica, que compreende todos
os sujeitos e as respectivas singularidades (RODRIGUES, 2008).

Para entender melhor a organicidade e a institucionalizagao da inclusao no
campo da educagao basica, a partir das oportunidades a todos, veja, a seguir,
alguns marcos legais que tém encaminhado as agdes propositivas da inclusao
no campo educacional que pautam os direitos das pessoas com deficiéncia em
relagdo aos direitos educacionais.




LEGISLACAO VIGENTE
= 1988 - Constitui¢ao Federal:

» Educagao como um direito de todos, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagao para o trabalho,
promovendo igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia nas
escolas.

» O documento garante que ¢ dever do Estado oferecer o atendimento
educacional especializado (AEE), preferencialmente na rede regular
de ensino (BRASIL, 1988).

= 1990 - Estatuto da Crianca e do Adolescente - Lei n° 8.069/1990

(atualizado em 2021):

= Art. 54, inciso III: atendimento educacional especializado aos por-
tadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino
(BRASIL, 1990).

= 1996 - Leide Diretrizes e Bases da Educa¢ao (LDB) - Lein® 9.394/1996:

» Define a Educagao Especial como modalidade de educagao escolar.

= Art. 59: unidades de ensino devem assegurar curriculos, métodos, téc-
nicas, recursos educativos e organizagao especificos que atendam as
necessidades dos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao (BRASIL, 1996).

= 2008 - Politica Nacional de Educa¢ao Especial na Perspectiva da

Educac¢ao Inclusiva (PNEEPEI):

= Documento orientador.

» Ossistemas de ensino devem organizar as condigoes de acesso aos espa-
¢os, aos recursos pedagogicos e a comunicagao que favore¢am a promo-
¢ao da aprendizagem e a valorizagao das diferengas, de forma a atender
as necessidades educacionais de todos os estudantes (BRASIL, 2008).

= 2012 - Politica Nacional da Protecao aos Direitos da Pessoa com

Transtorno do Espectro Autista — Lei n° 12.764/2012:

= Lei Berenice Piana.

» Garante que a populagdo com transtorno do espectro autista (TEA)
passe a ser considerada oficialmente pessoas com deficiéncia, tendo
direito a todas as politicas de inclusdo do pais, entre elas, a educagdo
que favorega a aprendizagem dessas criangas.




» Caso seja comprovada a necessidade, os alunos inseridos nas classes re-
gulares terao direito a acompanhamento especializado (BRASIL, 2012).
= 2015 - Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia - Lei n°

13.146/2015:

» Constitui a educagdo como direito de toda pessoa com deficiéncia,
em todo os niveis e aprendizado, visando a alcangar o méximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades, segundo suas
caracteristicas, seus interesses e suas necessidades de aprendizagem.

= Art. 27: a educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurando sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e de suas habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, seus
interesses e suas necessidades de aprendizagem.

» £ dever do Estado garantir condigdes de acesso, permanéncia,
participagao e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e de
recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a
inclusao plena (BRASIL, 2015).

A Lei Brasileira de Inclusao aponta que é de responsabilidade do poder publico
“assegurar, criar, desenvolver, implementar e incentivar [...] [um] sistema educa-
cional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o aprendizado
ao longo de toda a vida” (BRASIL, 2015, grifo nosso).

] /@ euinpico |

Nos acreditamos que todos merecem ter voz e ser protagonistas de suas
préprias vidas. O movimento “Nada sobre nés sem nés” coloca, em pratica,
esse principio fundamental, lutando pela participacdo ativa e igualitaria das
pessoas com deficiéncia em todas as esferas da sociedade. Descubra mais
sobre o movimento clicando no link, a seguir, e embarque em uma jornada de
empoderamento e inclusdo. Recursos de midia disponiveis no contetido
digital do ambiente virtual de aprendizagem.




Esses conhecimentos sao fundamentais para vocé, como professor, ja que, na sala
de aula, vocé tratara de diversos contextos e realidades.

] /@ euinnico |

Vocé sabia que uma das responsabilidades do professor € conhecer a legislagao
que rege a modalidade de ensino e as demais agdes agregadas a esse contexto?
Quer saber mais sobre a Constituicdo Federal Brasileira, os artigos dela e as
alteragdes sofridas ao longo das décadas? Recursos de midia disponiveis no
contetdo digital do ambiente virtual de aprendizagem.

As implementagdes no campo das politicas trouxeram importantes resultados
para a inclusao escolar. Em 2020, o Ministério da Educagao, ao publicar a Poli-
tica Nacional de Educagao Especial, projetou, como meta, trazer para a escola,
no minimo, 200 mil criangas, adolescentes e jovens do ptiblico da educagao es-
pecial. Esse ¢ o numero de educandos entre 4 e 17 anos de idade que, em 2017,
eram beneficidrios do Programa Beneficio de Prestagao Continuada (BPC) e se
encontravam fora da escola (BRASIL, 2020).

Quando analisamos os dados do Ministério da Educagao, publicados no cen-
so de 2021, observamos que o numero de estudantes do publico-alvo da educagao
especial em escolas da educagao basica chega a 1.250.967, ou seja, representa 2,6%
dos estudantes da educac¢ao basica (BRASIL, 2021).

Ao conhecermos um pouco mais a realidade do ingresso dos estudantes
publico-alvo da educagao especial na escola regular, encontramos dados signi-
ficativos e que consolidam as agdes e os programas em prol de uma educagao
inclusiva. Nos dados do Ministério da Educagao, é afirmado que se chegoua 1,3
milhdo de matriculas na educa¢ao especial no ano de 2021, o que ¢ um aumento
de 26,7% em relagao a 2017. O senso ainda destacou que o maior niimero estd no
Ensino Fundamental, que concentra 68,7% das matriculas. Quando avaliado o
aumento no nimero de matriculas entre 2017 e 2021, percebe-se que as matri-
culas de Ensino Médio sao as que mais cresceram, com um acréscimo de 84,5%
(BRASIL, 2021).

Essas informagoes nos permitem dimensionar as discussoes voltadas aos re-
sultados almejados junto ao publico-alvo da educagdo especial no ensino regular
e ao atendimento na educagao basica, o que estd em destaque no Plano Nacional



de Educa¢ao (PNE), sobretudo, na Meta 4, que exibe as especificidades e os ob-
jetivos centrados no atendimento educacional especializado (AEE) para a popu-
lagao de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao, que passou de 51% em 2017 para 53,8% em 2021.

Ao nos referirmos a educacao inclusiva, Miranda et al. (2013) reforcam a
compreensao de que fazemos referéncia ao processo de inclusao das pessoas
que apresentam deficiéncias ou necessidades educacionais especificas em escolas
regulares.

A lei da educacao: LDB - trajetéria, limites e
perspectivas.

Editora: Autores Associados

Autor: Dermeval Saviani

Sinopse: este livro € uma leitura essencial para

todo professor, uma vez que traz a Lei de Diretrizes

e Bases da Educacgéo Nacional, promulgada em

20 de dezembro de 1996. A obra exibe todas as
modalidades e os niveis de ensino. Além da lei, o

autor traz importantes comentarios, analisando

a trajetdria e os significados social, politico e
pedagdgico.

A leitura do livro permitira que vocé entenda os caminhos da
estruturacdo e da consolidagao das estruturas organizacionais
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, de forma
sintetizada e com uma linguagem de facil compreenséo.
Sera que a lei é cumprida na integra? Quais sao as principais
dificuldades para a efetivacéo dela na pratica?
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Ao considerar os processos de aprendizagem, nao existe homogeneidade na sala
de aula: todos nds somos diferentes, de acordo com as nossas particularidades.

NOVOS DESAFIOS

Por fim, nos apropriamos da compreensao de que a percep¢ao de homem e de
sociedade se altera de acordo com o conceito da sociedade acerca do papel de
cada sujeito no contexto social e, portanto, do papel que a educagao escolarizada
apresenta em cada tempo historico.

Entenda que todo o processo de implementa¢ao de uma politica educacional
ocorre, efetivamente e de forma legitima, quando temos uma escola pautada na
perspectiva inclusiva, com respeito a diversidade. E importante salientar que ela
deve estar centrada no pertencimento e no acolhimento, rompendo o paradigma
da “mera” presenca na sala de ensino regular. Uma educag¢ao escolar inclusiva
requer o envolvimento da comunidade escolar, o repensar dos processos educa-
tivos e a reconfiguragao do planejamento e dos processos de avaliagao.

O olhar para as politicas incide na efetivagao de agdes pedagdgicas adequadas
e sustentadas na manutengao legal do amparo financeiro para a efetivagdo da
educacgao inclusiva. As condigdes estruturais, humanas, operacionais e organi-
zacionais precisam oportunizar o ingresso e a permanéncia dos estudantes, asse-
gurando o sucesso educativo e formativo a todos envolvidos no contexto escolar.

Atuar na educagio especial requer entender as normativas, as leis, as resolu-
¢oes e, sobretudo, os aspectos que envolvem a educagao inclusiva. Muitas vezes,
deparamo-nos com inumeras insegurangas em relagao a realizagao de um tra-
balho didatico-pedagdgico inclusivo, especialmente quando temos uma sala de
aula com uma diversidade de realidades. Para tanto, precisamos entender que o
primeiro passo a ser dado ¢ o de buscar o conhecimento, assim como estamos
fazendo nesse momento.



Para avangarmos rumo a uma escola realmente inclusiva, precisamos ter uma
compreensao tedrica e conceitual acerca dos saberes e dos conhecimentos rela-
tivos ao que é a deficiéncia e ter em mente os direitos da pessoa com deficiéncia.
Esse ¢ um movimento que devemos fazer junto a escola, as familias e a toda a
sociedade, dado que a mudanga s6 acontece quando mudamos a nossa atitude.
Assim, conseguimos influenciar a comunidade em que estamos inseridos. Afinal,
o trabalho docente ¢ uma luta didria para romper preconceitos e paradigmas,
além de conseguirmos a valorizagao do outro e o respeito a diversidade.

A partir desse contexto, vocé, enquanto futuro professor, precisa compreen-
der que a inclusao no ambiente escolar ndo decorre apenas da obrigatoriedade e
da imposicao de uma determinada legislagao, mas de discursos, praticas e agdes
efetivamente inclusivas, que proporcionem respeito, acolhimento e equidade ao
outro, seja ele qual for.




VAMOS PRATICAR

O papel do professor, no contexto inclusivo, € fundamental para garantir uma educagéo
de qualidade para todos os estudantes, independentemente de suas diferengas e
necessidades. O Plano Nacional de Educagéo (PNE) estabelece diretrizes e metas para
a promogao da educagéo inclusiva no Brasil, destacando a importancia do professor como
agente transformador e facilitador desse processo.

De acordo com o PNE, o professor deve ser um mediador do conhecimento, promovendo
praticas pedagdgicas que valorizem a diversidade e a individualidade de cada estudante
(BRASIL, 2014). Ele deve buscar formas de adaptagédo curricular, metodologias
diferenciadas e estratégias de ensino que atendam as necessidades especificas dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacao.

Além disso, o professor, no contexto inclusivo, deve ter um olhar atento para identificar
as barreiras e os obstaculos que podem dificultar a participacdo plena dos estudantes,
buscando formas de supera-los. Ele deve promover a interagéo e o respeito mutuo entre
os estudantes, estimulando a colaboragéo e a valorizagéo das diferencas.

O PNE também destaca a importancia da formacao continuada dos professores para
atuar de forma efetiva no contexto inclusivo, proporcionando-lhes conhecimentos, ha-
bilidades e estratégias necessarias para lidar com a diversidade e garantir a igualdade de
oportunidades de aprendizagem.

Fonte: BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de
Educacao - PNE e dé outras providéncias. Brasilia-DF, 2014. Disponivel em: http:/www.
planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em: 20 jul. 2023.

Discorra sobre como o professor pode atuar no contexto inclusivo, de modo que sua pratica
seja mais diversa e equitativa, de acordo com o Plano Nacional de Educagéo (PNE).

No inicio da histdria da educacéo especial, as primeiras leis e abordagens adotadas
tinham um carater assistencialista. Nesse periodo, as pessoas com deficiéncia eram
consideradas incapazes e eram segregadas da sociedade, sendo excluidas do siste-
ma educacional regular. As politicas educacionais voltadas para essa populacao eram
baseadas em um modelo de caridade e cuidado, sem considerar suas necessidades de
aprendizagem e desenvolvimento.



VAMOS PRATICAR

No entanto, ao longo do tempo, houve uma transformacéao significativa nessa abordagem.
Aluta pelos direitos das pessoas com deficiéncia, o movimento inclusivo e a compreensao
de que a educacao é um direito de todos levaram a mudancas nas politicas educacionais.

Hoje, reconhecemos que a educagéo especial deve estar fundamentada no principio da
inclusao, buscando garantir gue todas as criangas e jovens, independentemente de suas
habilidades ou deficiéncias, tenham acesso a uma educacéo de qualidade. A legislagao
educacional evoluiu para estabelecer o direito & educacgéo inclusiva e promover a igual-
dade de oportunidades para todos os estudantes (BRASIL, 2008).

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacéo. Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva. Brasilia-DF: Ministério da Educacao, 2008. Dis-
ponivel em: http:/portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf. Acesso em:
20 jul. 2023.

Reflita e disserte sobre a evolugdo dos direitos das pessoas com deficiéncia.

A educacao especial e a educacéo inclusiva sdo complementares, mas apresentam
abordagens distintas. Enquanto a educacéo especial foca nas necessidades individuais
e adaptativas dos alunos, a educacéo inclusiva busca a transformacao do ambiente
educacional, promovendo a inclusao de todos os alunos, independentemente de suas
diferencas.

E correto o que se afirma em:

a) A educacgéao especial prioriza a igualdade de oportunidades, enquanto a educagao
inclusiva visa a atender exclusivamente alunos com deficiéncia.

b) A educacgéo especial busca a inclusado de todos os alunos, enquanto a educagéo in-
clusiva oferece suporte apenas para estudantes com dificuldades de aprendizagem.

c) Aeducacgao especial € uma perspectiva que valoriza a diversidade, enquanto a educa-
cao inclusiva é uma modalidade de ensino para alunos com necessidades especiais.

d) Aeducacao especial é focada na adaptagéo curricular, enquanto a educacéo inclusiva
propde a transformacao do ambiente educacional para acolher a diversidade.

e) Aeducacdo especial promove a segregacéo dos alunos com deficiéncia, enquanto a

educacéo inclusiva busca a integracao total dos estudantes.




VAMOS PRATICAR

4. De acordo com Mantoan (2006), o conceito de paradigma envolve a compreenséo de
que os paradigmas sdo modelos de pensamento que moldam nossa maneira de enxer-
gar e compreender o mundo. Sao estruturas mentais que influenciam nossas crencas,
valores e agdes. Para promover a inclusdo e superar as barreiras sociais, é fundamental
questionar os paradigmas estabelecidos, desconstruindo-os e reconstruindo novas
perspectivas que valorizem a diversidade e garantam igualdade de oportunidades para
todos os individuos.

Fonte: MANTOAN, M. T. E. Inclusao escolar: o que é? Por qué? Como fazer? Sao Paulo:
Moderna, 2006.

De acordo com Mantoan (2006), qual é o conceito de paradigmas?

a) Sé&o ideias preconcebidas e inflexiveis que limitam a visdo e a agdo das pessoas.

b) S&o modelos de pensamento flexiveis e abertos, que permitem a evolugéo e a trans-
formacéo.

c) Sao crencas estaticas e imutaveis que ndo podem ser questionadas.

d) Sao abordagens ultrapassadas e obsoletas que devem ser descartadas.

e) Sao formas de pensar que nao influenciam a maneira como agimos.

5. No contexto educacional inclusivo, dois paradigmas se destacam: o paradigma da
integracéo e o paradigma da incluséao, cuja principal diferenca esta na forma como
encaram a participacédo dos estudantes com deficiéncia. Enquanto o paradigma da
inclusao busca a participacao plena de todos os estudantes, o paradigma da integracao
pressupde a participacao ativa de todos os estudantes, mas considera a deficiéncia
como um obstéaculo a participagéao.

O paradigma da integracéo envolve a adaptacao do ambiente educacional para acomodar
os estudantes com deficiéncia, mas, muitas vezes, mantém uma visado de que a deficiéncia
€ um problema a ser superado.
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VAMOS PRATICAR

Ja o paradigma da inclusé&o valoriza a diversidade e busca a igualdade de oportunidades
para todos os estudantes. Ele reconhece a deficiéncia como uma caracteristica natural
da diversidade humana e pressupde gue todos os estudantes devem ser plenamente
incluidos em ambientes escolares regulares. Nesse modelo, sdo adotadas estratégias de
adaptacao curricular e apoio individualizado, de forma a garantir a participacdo ativa e
o desenvolvimento pleno de cada estudante, independentemente de suas habilidades
ou deficiéncias.

O paradigma da inclusdo promove uma mudanca de perspectiva, valorizando a parti-
cipacéao de todos os estudantes e promovendo a construgéo de uma sociedade mais
inclusiva e igualitaria.

Qual a principal diferenca entre os conceitos de incluséo e integragdo?

| - Alinclusdo enfatiza a valorizacao da diversidade e a igualdade de oportunidades, en-
guanto a integracéo promove a exclusdo dos alunos com deficiéncia.

Il - Alinclusao pressup®e a participacao ativa de todos os estudantes, enquanto a inte-
gracéo considera a deficiéncia como obstaculo a participacéo.

Il - Alintegracdo entende que a adaptacao é responsabilidade do individuo, enquanto a
inclusao propde ambientes educacionais plurais.

IV - Aincluso valoriza a homogeneidade dos estudantes, enquanto a integracéo promove
a diversidade.

E correto o que se afirma em:

a) lelV, apenas.

b) Il elll, apenas.

c) lllelV, apenas.
d) I llelll, apenas.
e) Il lllelV, apenas.
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1.

GABARITO

O papel do professor, no contexto inclusivo, de acordo com o Plano Nacional de Educacgéo
(PNE), vai além da transmissao de conhecimentos; ele deve ser um mediador, adaptando
as praticas pedagogicas para atender as necessidades especificas dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo. O
professor deve promover a incluséo, valorizando a diversidade e garantindo a igualdade de
oportunidades de aprendizagem. Além disso, a formagéo continuada é essencial para que o
professor esteja preparado para lidar com a diversidade e promover a incluséo de forma efetiva.

No passado, as pessoas com deficiéncia eram excluidas do sistema educacional regular
e eram submetidas a politicas educacionais que ndo consideravam suas necessidades
e potenciais. A transicdo das primeiras leis da educacéo especial, com carater assisten-
cialista, para uma abordagem inclusiva € um marco importante na histéria da educacao.

No entanto, ao longo do tempo, houve uma conscientizagdo sobre a importancia da
incluséo e dos direitos das pessoas com deficiéncia. A partir desse contexto, as politicas
educacionais foram reformuladas para garantir o acesso equitativo a educacgao e promover
a participagéo plena dos estudantes com deficiéncia na escola.

Atualmente, compreendemos que a educacédo inclusiva é fundamental para o
desenvolvimento de uma sociedade mais justa e igualitaria. A educacéao especial deixou
de ser um modelo segregado e passou a ser integrada ao sistema educacional regular,
proporcionando suporte e adaptagdes necessarias para atender as necessidades
individuais dos estudantes com deficiéncia.

Opcéo D. A educacgéo especial € uma modalidade que oferece suportes especificos para
alunos com deficiéncia, enquanto a educacgéo inclusiva é uma perspectiva que visa a
transformacéo do ambiente escolar, para garantir a participacéo plena de todos os estu-
dantes, valorizando a diversidade e promovendo adaptagdes curriculares e pedagdgicas
para atender as necessidades individuais.

Opcao B. Segundo Mantoan (2006), os paradigmas sao formas de pensar que podem
influenciar a maneira como enxergamos 0 mundo e agimos. Sdo modelos de pensamento
gue podem ser questionados, desconstruidos e reconstruidos, possibilitando a evolugéao
e a transformagéo das nossas ideias e praticas.

Opcéo B. No contexto educacional inclusivo, o paradigma da inclus&o pressupoe a partici-
pacéo ativa de todos os estudantes, valorizando a diversidade e buscando a igualdade de
oportunidades. A integragdo considera a deficiéncia como um obstéculo a participagéo,
responsabilizando o individuo por sua deficiéncia, isentando profissionais e responsaveis
por sua plena participagéo.



MINHAS ANOTACOES
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— Compreender a importancia da qualificagao e da formagéo continua do professor
para lidar com os desafios da educacao inclusiva.

— Refletir sobre dificuldades e desafios enfrentados por professores, estudantes e
familias na promocgéo da incluséo escolar.

- Analisar aimporténcia da colaboragéo entre professores da sala regular e dos
servigcos de apoio especializado para a promogao da inclusao.

— Refletir sobre o paradigma do capacitismo e sua influéncia na efetivagao dos direitos
das pessoas com deficiéncia.

— Reconhecer a necessidade de ressignificar a pratica docente para uma educacéo
inclusiva.



INICIE SUA JORNADA

O primeiro passo para a legitimagao da educagao inclusiva se da por meio do
processo formativo do professor, ou seja, abrange desde a formagao inicial até a
formagdo continuada. Assim, a formagao de professores, para atuagao na educa-
¢ao inclusiva, deve ocorrer a partir de uma perspectiva colaborativa e de corres-
ponsabilizagao entre todos os protagonistas da educagao. No entanto, sabemos
que a identidade do professor é flexivel e que, a partir das experiéncias e das
vivéncias, tanto na formagao inicial quanto durante a atuagao, surgem novos
olhares e formas de ser e agir como professor.

Quando nos referimos a educagio inclu-
siva e ao trabalho pedagogico centrado na
diversidade e no respeito ao outro, tomamos,

como ponto de partida, as potencialidades da
pessoa, e nao as dificuldades dela.

A inclusdo torna-se muito mais efetiva
quando ha uma parceria entre a familia, a escola e a comunidade. Para tanto,
vocé, eu e toda a sociedade precisamos buscar caminhos para que, juntos, tor-
nemos a escola um exemplo de inclusdo, igualdade e resiliéncia. Afinal, esta-
mos lutando por uma escola que entenda as diferencas, acolha a diversidade
e, acima de tudo, colabore com a formac¢ao humana dos estudantes, a fim de
que tenhamos, no futuro, uma sociedade realmente justa e com igualdade de
direitos a todos os cidadaos.

O movimento de luta e a busca pela igualdade de direitos sociais, infelizmen-
te, nem sempre é uma realidade que se estabelece com frequéncia na sociedade.
A partir dessas observagoes, refletiremos sobre as questoes relativas a formacao
e ao papel do professor diante da inclusao da pessoa com deficiéncia na escola e
dos direitos ao acesso a educacio.

Serd que olhamos apenas para o que a pessoa com deficiéncia pode fazer ou
conseguimos possibilitar caminhos e experiéncias pedagoégicas que proporcionem,
ao estudante com deficiéncia e aqueles sem deficiéncia, uma educacéo pautada
na equidade?




VAMOS RECORDAR?

Assista a este video inspirador e embarque em uma jornada de reflexdo
profunda sobre os paradigmas da deficiéncia. Desafie-se a repensar, crescer e
ser parte dessa transformagéo. Recursos de midia disponiveis no conteudo
digital do ambiente virtual de aprendizagem.

. DESENVOLVA SEU POTENCIAL
DELIBERACOES QUE ORIENTAM A PRATICA DOCENTE

A escola é um espago de interlocugao entre a realidade social vivida e as perspec-
tivas de inovagoes, reconfiguragdes e avangos para a pessoa e a sociedade como
um todo. Tratar da inclusao no ambiente escolar e na sala de aula significa afirmar
que o professor esta preparado para a diversidade de realidades em um mesmo
espago e tempo de atuagao. Assim, o multiculturalismo e a pluralidade de saberes
e conhecimentos devem ser o alicerce da agdo profissional de todo professor.

A agao do professor, no cotidiano escolar, se efetiva com a consolidagao da
mudanga, configurando-se como a engrenagem que serve de base para o mo-
vimento de transformagao, visto que so6 é possivel falar de inclusao porque, his-
toricamente, as pessoas com deficiéncia ou aquelas que fogem do padrao de
normalidade excluidas do convivio social, isto é, a margem dos proprios direitos
sociais e legais. Desse modo, a inclusao se torna a efetivagdo de um movimento de
lutas e reivindicagdes sociais que buscam a garantia dos direitos dos educandos

com necessidades educacionais especiais ao acesso e a permanéncia na escola
(GLAT; NOGUEIRA, 2003).




Convencao da Guatemala: em 1999, aconteceu a Convencgéo Interamericana
para a Eliminacao de Todas as Formas de Discriminagao contra as Pessoas Porta-
doras de Deficiéncia (nomenclatura vigente durante a convengao), na Guatemala.
Essa convencéo resultou na promulgacéao do Decreto n°® 3.956, de 8 de outubro de
2001, no Brasil. De acordo com o documento da Convencéo da Guatemala, todas
as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades fun-
damentais que as demais. Além disso, € afirmado que um ato de discriminagéo é
qualquer forma de diferenciacdo, exclusdo ou restricdo que possa impedir ou an-
ular os direitos humanos e as liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia
e reitera que todas as pessoas devem ser tratadas com igualdade de direitos de
forma indistinta no campo da educacéo.

Carta do Terceiro Milénio: promulgada, em 1999, pela Assembleia Governativa
da Rehabilitation International. Na Carta do Terceiro Milénio, foi reiterado que os
direitos humanos de cada individuo, em qualquer sociedade, devem ser reconhe-
cidos e protegidos.
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Conhecer as histdrias das leis e das resolugdes € um importante passo para
entendermos as lutas e os movimentos que a sociedade tem feito em prol
de uma educacao igualitéria e de qualidade a todas as pessoas com e sem
deficiéncia. Assim, faca a leitura na integra da Carta do Terceiro Milénio, a im de
que vocé possa conhecer, com riqueza de detalhes, os direitos conquistados
pelas pessoas com deficiéncia mundialmente.

Na sequéncia, leia o Decreto n° 3.956/2001, originado a partir da Convengéo de
Guatemala. Recursos de midia disponiveis no contetido digital do ambiente
virtual de aprendizagem.

Tanto a Conven¢ao de Guatemala quanto a Carta do Terceiro Milénio sao deli-
beragdes que reconfiguraram a agao educativa e todo o trabalho docente, seja na
educacao basica, seja em qualquer nivel ou modalidade de ensino, pois, a partir
da promulgac¢ao dos documentos supracitados, passou-se a ter o entendimento
de que devemos considerar os estudantes de forma individualizada, dado que




cada um apresenta caracteristicas e necessidades diferentes. Além disso, é susten-
tado que cada estudante precisa ser visto na sua diversidade, cultura e condigdes
socioemocionais.

Perceber os estudantes na diversidade, respeitar os limites deles e incentivar
o desenvolvimento das potencialidades deles sao agoes basilares e devem constar
na pratica cotidiana do professor, para que ele possa diferenciar e estabelecer
os caminhos e os encaminhamentos do processo de ensino-aprendizagem ao
publico-alvo da educagio especial. No entanto, essa nao é uma realidade que
acontece em todas as escolas.

Hoje, um dos grandes desafios que temos na realidade da escola esta diretamente
ligado ao direito de acesso, permanéncia e sucesso da pessoa com deficiéncia no
ambiente regular de ensino.

Legalmente, a inclusao ¢ posta como uma obrigatoriedade. No entanto, pre-
cisamos nos movimentar para que a inclusao nao seja apenas uma proposta le-
gal. Segundo Sanfelice (2006, p. 395), para que as politicas voltadas a educagao
especial, com foco em uma educagao realmente inclusiva, acontega, precisamos
compreender a educagao como um todo, ou seja, “dentro de uma logica liber-
tadora e humanizadora’, pois, do contrario, “tudo se reproduzird e as politicas
inclusivas nao perderao seu carater sempre paliativo”.

REFLEXOES SOBRE A PRATICA DOCENTE NA ESCOLA INCLUSIVA

O “ser professor” em uma escola inclusiva, de acordo com Jannuzzi (2006), é
uma agao que esta intimamente ligada ao modo de pensar e de agir com o
diferente. A atuagao do professor e os processos de ensinar e aprender dependem
da organizagao social como um todo, em intima relagdo com as descobertas
das diversas ciéncias, crengas e ideologias apreendidas pela complexidade da
individualidade humana.



Ser professor em uma escola inclusiva pressupde ressignificar a pratica docente,
buscando caminhos que possam legitimar, na pratica cotidiana, as normativas
estabelecidas no contexto das politicas da educacao especial. Sabemos que a in-
clusdo escolar ocorre a partir de uma dinamica social e do posicionamento adota-
do pela sociedade diante das problematicas referentes, sobretudo, a diversidade
e a diferenga que a escola tem enfrentado.

Como primeiro passo para buscarmos alternativas para as questdes citadas, pre-
cisamos nos alicercar nas leis e nas resolugdes, para que possamos entender
os direitos e os deveres que nds, professores, temos ao ingressarmos na sala de
aula. Diante do exposto, precisamos entender a compreensao de deficiéncia e de
necessidades educacionais que a legislagao brasileira apresenta.

Buscando a conceituagdo e/ou a definicdo do que a lei considera caracteristica da
pessoa com deficiéncia, recorremos a Lei n° 13146, de 6 de julho de 2015, elaborada
em acordo com Convengao da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU). Em seu Art.
2°, é definido que “considera-se pessoa com deficiéncia aguela que tem impedimen-
to de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial” (BRASIL, 2015),
que, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir a participagao plena e
efetiva do sujeito na sociedade em igualdade de condigbes com as demais pessoas.

De acordo com Mantoan (2001), para pensarmos em uma educagao realmente
inclusiva, precisamos partir do pressuposto de que a inclusao decorre da a¢ao
do professor, da escola e de todos os envolvidos em buscar o aperfeicoamento
da educagao. Além disso, depende de uma disponibilidade interna que nao é
comum a todos os professores.

O trabalho docente, no contexto da educacio especial, se ampara na Resolu¢ao
do Conselho Nacional de Educacao/Camara de Educac¢ao Basica (CNE/CEB) n°
2/2001, a qual prevé a atuagao colaborativa com o professor da sala de aula regular
e com os servigos de apoio especializado nas salas de recursos. Nelas, o professor
poderia realizar “a complementag¢ao ou suplementagao curricular, utilizando pro-
cedimentos, equipamentos e materiais especificos” (BRASIL, 2001a, p. 39).

A inclusao da pessoa com deficiéncia em uma escola regular depende das
formagoes inicial e continuada e dos cursos de capacitagao de professores, pois
o papel do professor, no contexto da escola inclusiva, é essencial para que possa-
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mos oportunizar o desenvolvimento de conhecimentos e a experimentagao de
praticas inovadoras durante as aulas.
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O Parecer CNE/CEB n° 17/2001 originou o documento “Recomendacdes aos
Sistemas de Ensino”. Nele, era apresentada a configuracdo da necessidade e
da urgéncia de elaboracdo de normas, pelos sistemas de ensino e educacéo,
ao atendimento da significativa populagdo que apresenta necessidades
educacionais especificas. Ele também deixa evidente as relagdes necessarias
ao professor que ird atuar na escola inclusiva. Vocé pode conferir o documento
completo aqui. Recursos de midia disponiveis no contetdo digital do
ambiente virtual de aprendizagem.

Identificar as
necessidades
educacionais especiais e
definir e implementar
respostas educativas a
essas necessidades

Desenvolver estratégias

de flexibilizacio, Parecer CNE/CEBn.17 | futernospiocessos
adaptacdo curricular e (BRASIL, 2001) e aprendizagem dos

praticas pedagdgicas

. alunos
alternativas

Apoiar o professor
da classe comum

Figura 1 - Parecer CNE/CEB n° 17/2001 na pratica
Fonte: adaptada de Brasil (2001c).
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A leitura do artigo, a seguir, auxiliard nas reflexdes acerca das agbdes de
efetivacéo da inclusdo no contexto escolar, uma vez que séo apresentados
dados sintetizados de como a realidade da inclusdo no contexto escolar das
escolas regulares tem efetivamente acontecido na educacdo basica. Ele
indica que, em diferentes faixas etarias, ha discrepancias no acesso e na
taxa de escolarizagéo, alfabetizacdo e analfabetismo entre a populagédo com
e sem deficiéncia. Recursos de midia disponiveis no conteudo digital do
ambiente virtual de aprendizagem.

A inclusao implica uma mudanga de perspectiva educacional, porque nao se limi-
ta aos alunos com deficiéncia e aqueles que apresentam dificuldades de aprender,
mas a todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral.

Para Mantoan (1997), problemas conceituais, desrespeito a preceitos
constitucionais, interpretacées tendenciosas da legislacdo educacional e
preconceitos distorcem o sentido da inclusdo escolar, reduzindo-a unicamente a
insercéo de alunos com deficiéncia no ensino regular.

Percebemos que toda escola inclusiva se centra em um processo de inclusao
significativo no ambiente escolar. A inclusao implica uma mudanga de perspec-
tiva educacional, porque nao se limita aos alunos com deficiéncia e aqueles que
apresentam dificuldades de aprender, mas a todos os demais, para que obtenham
sucesso na corrente educativa geral (MANTOAN, 1997).

Diniz (2007) destaca aimportancia de adotar uma abordagem social da deficién-
cia, em contraste com o modelo médico ou individualizado. A deficiéncia nao deve
ser vista como uma caracteristica intrinseca da pessoa, mas como uma construgao
social que resulta de barreiras e preconceitos existentes na sociedade. A inclusao efe-
tiva das pessoas com deficiéncia requer a superagao dessas barreiras, promovendo a
acessibilidade, a igualdade de oportunidades e a valorizagao da diversidade.

Adotar uma abordagem social da deficiéncia implica reconhecer que as bar-
reiras presentes na sociedade também se manifestam no ambiente escolar. Essas
barreiras podem ser fisicas, como a falta de acessibilidade nos espacos e nas ins-




talacoes escolares, ou atitudinais, como a falta de conscientizacao e de valorizacao
da diversidade por parte dos membros da comunidade escolar.

As politicas brasileiras com foco na educagao objetivam oportunizar, de for-
ma igualitaria, uma educagao de qualidade as pessoas com e sem deficiéncia,
tecendo a necessidade de propiciar agoes de equidade, qualidade e igualdade de
direitos. Esse cenario reitera a consideragdo da diversidade, que busca viabilizar
respostas didatico-pedagdgicas as necessidades temporais ou permanentes dos
estudantes, que podem ocorrer tanto nas dimensdes escolares quanto nos demais
contextos sociais. Na escola, ao considerarmos as diversidades cultural e social,
¢ possivel desenvolver a formag¢do humana de todos os envolvidos.

Vocé, enquanto professor da educagao basica, precisa saber que, de acordo
com o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015),
no Art. 28, inciso III, todo projeto pedagogico deve institucionalizar:

[...] o atendimento educacional especializado, assim como os de-
mais servigos e adaptagdes razoaveis, para atender as caracteristicas
dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condigdes de igualdade, promovendo a conquista e o
exercicio de sua autonomia (BRASIL, 2015).

Na perspectiva da educagao inclusiva, faz-se necessario romper com normas ja
estabelecidas, a fim de criar espagos mais inclusivos e acolhedores para todos os
estudantes. Ao considerar a realidade uma construc¢ao social, compreende-se
que as concepgoes tradicionais de razao e bom-senso podem ser limitadoras e
excludentes para certos grupos de alunos.

[...] o maior desafio é sermos capazes de nao ficar aprisionados nesse recinto que
uns chamam de “razdo”, outros de “bom-senso”. A realidade é uma construcao
social e é, frequentemente, demasiado real para ser verdadeira. N6s ndo temos
sempre que levar tao a sério (COUTO, 2009, p. 53).

Os profissionais da educagao inclusiva devem estar abertos a questionar essas
concepgoes e buscar alternativas que valorizem a diversidade, a subjetividade e
as multiplas formas de conhecimento. A prética dos profissionais, nesse contex-



to, envolve a criagao de ambientes inclusivos, o desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas diferenciadas e o reconhecimento da importancia da escuta e do
didlogo, para atender as necessidades e as potencialidades de cada aluno.

Para Mia Couto (2009, p. 54), “de pouco vale escrever ou ler se nao nos dei-
xarmos dissolver por outras identidades e nao recordarmos em outros corpos,
outras vozes”. Em outras palavras, nao basta apresentarmos um discurso favoravel
a inclusao social e escolar da pessoa com deficiéncia quando continuamos, na
pratica cotidiana, invisibilizando o outro a partir da deficiéncia dele.
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O video Capacitismo: o sistema de ensino e a educagdo de pessoas com
deficiéncia aborda a deficiéncia, o capacitismo e a educacdo da pessoa com
deficiéncia. Trata-se de uma agéo do Governo Federal, apés o langamento
da Politica Nacional de Educacéo Especial. Neste video, vocé encontrara
o depoimento de familias e profissionais, que explicam o capacitismo e as
implicacées dessa percepcdo junto a pessoa com deficiéncia, elucidando a
necessidade de superacéo desse olhar. Recursos de midia disponiveis no
conteudo digital do ambiente virtual de aprendizagem.

E preciso evidenciar e reconhecer que, mesmo ap6s a Declaragiao Universal
dos Direitos Humanos, ainda se faz necessario um posicionamento favoravel
a inclusao, em defesa dos direitos da pessoa com deficiéncia nos espagos esco-
lares, de trabalho, enfim, da sociedade. Cada conquista é fruto dos movimentos
sociais e das organizagdes das pessoas com deficiéncia, buscando colocar todas
as pessoas em igualdade de condigoes.

Parceria entre Professor da Sala Regular e
Professor Especialista

Com o intuito de encontrar entendimentos concei-

tuais acerca da educagao especial, recorremos ao De-
creto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008, no qual
encontramos a expressao ‘Atendimento Educacional
Especializado’, que se refere a um “conjunto de ativi-
dades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos orga-




nizados institucionalmente’, prestado “de forma complementar ou suplementar
a formagao dos alunos no ensino regular” (BRASIL, 2008).

Nesse movimento, o0 Governo Federal implementou a “Politica Nacional de
Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida’,
instituida por meio do Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020, que contém
18 artigos, os quais estabelecem (BRASIL, 2020):

A Politica Nacional de Educagao Especial (Arts. 3° e 4°).

As instrugdes para a realizacéo (Art. 6°) e as definigdes (Art. 2°).
Os servigos e 0s recursos da educagéo especial (Art. 7).

Os profissionais envolvidos (Art. 8°).

O publico da politica (Art. 5°).

0Os mecanismos de avaliagdo e monitoramento (Arts. 10 e 11).

As agbes responsaveis pela implementacéo da Politica Nacional de Educacgéo Es-
pecial (Art. 9°).

A estrutura administrativa envolvida na consolidagdo da politica publica em
questdo (Arts. 12 a 18).

Cada artigo apresenta as indicagdes das agoes que devem ser realizadas pelas
institui¢cdes para que haja a efetividade da inclusdo da pessoa com deficiéncia
dentro e fora da escola. H4, ainda, que evidenciar

que o Decreto n° 10.502/2020 exibe a instalagio e Equitativa, Inclusiva
aimplementagao da“Politica Nacional de Educacao e com Aprendizado
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ~ ao Longo daVida

ao Longo da Vida ™.

Justificativa: O Decreto n° 10.502/2020 teve sua vigéncia suspensa por decisao
do Supremo Tribunal Federal (STF), por meio da A¢ao Direta de Inconstitucio-
nalidade (ADI) n° 6.590, permanecendo valida por aproximadamente 60 dias.
Posteriormente, em 2023, 0 Decreto n° 11.370 revogou oficialmente o Decreto n°
10.502/2020, restabelecendo como referéncia legal a Politica Nacional de Educa-
¢ao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva, instituida em 2008.



Extraordinario.

Sinopse: Auggie Pullman (Jacob Tremblay) € um garoto
que nasceu com uma deformacéo facial, o que fez com que
passasse por 27 cirurgias plasticas. Aos 10 anos de idade,
pela primeira vez, ele iré frequentar uma escola regular, como
qualquer outra crianga. L3, ele precisara lidar com a sensagéao
constante de ser sempre observado e avaliado por todos a sua
volta.

Comentario: o filme Extraordindrio nos auxilia na reflexéo sobre
a importéncia da inclusao em diversos ambitos da sociedade,
mas, em especial, na educaggo, a partir da necessidade de
observar o outro a partir das potencialidades, e nao pela
deficiéncia ou pela caracteristica fisica dele.

CAPACITISMO: PRECONCEITOS INVISIVEIS E CONSEQUENCIAS VISIVEIS

A escola é uma instituicao cujo papel consiste na socializacao do saber siste-
matizado (SAVIANI, 1991), mas sempre levando em conta, a partir do saber
elaborado, as situagdes e as condi¢oes de formagao de um cidadao que considere
as diferencas e respeite as limitagoes e as potencialidades do outro.

Uma agdo necessaria a um futuro professor, o paradigma visibilidade ver-
sus invisibilidade, ainda se apresenta como um aprisionamento conceitual que
pode negligenciar os direitos da pessoa. Essa pessoa é, muitas vezes, observada e
avaliada a partir do prisma do capacitismo, que considera apenas a pessoa com
deficiéncia, abrangendo somente a condi¢ao corporal dela, e definindo-a como
menos capaz.

Com frequéncia, possuir algum estigma ¢ uma caracteristica con-
siderada negativa pelos outros individuos, pois denuncia a inade-
quacgao as normas e as exigéncias sociais de determinado ambiente.
Por isso, a pessoa estigmatizada é considerada inferior, podendo
sofrer ataques fisicos ou verbais, motivados por sua caracteristica
divergente (MENDES; DENARI; COSTA, 2022, p. 4).




Skliar (2003, p. 39) aponta a problematica sobre “cha-
mar ao outro para uma relagdo escolar sem conside-
rar as relagdes do outro com outros”. Nesse sentido,

aessénciada
pessoa com ou sem

deficiénciadeveser .
aidentidade dela ¢ importante compreender que a esséncia da pessoa

com ou sem deficiéncia deve ser a identidade dela.
Segundo Aratjo (2013), quando nos referimos a educagao inclusiva, buscando
romper com as questoes explicitas do olhar para a pessoa com deficiéncia a par-
tir do prisma do capacitismo, precisamos adotar o modelo biopsicossocial, em
que consideramos a pessoa com deficiéncia a partir da articulagao dos fatores
sociais, bioldgicos e psicologicos, reconhecendo a complexidade da deficiéncia.
Isso permite que ela seja percebida como resultado da interagao de mecanismos
interpessoais e ambientais. Nesse contexto, a busca pela viabilizagao dos direitos
da pessoa com deficiéncia rompe os olhares acerca da deficiéncia vinculados
exclusivamente pelo olhar do “capacitismo’.

Quando revisitamos a histdria, constatamos que os discursos religiosos,
médicos, cientificos, assistencialistas, integracionistas, inclusivos, de exclusdo
e segregacéo ainda estdo presentes nas falas daqueles que desconhecem a
realidade do cotidiano da pessoa com deficiéncia. O capacitismo na sociedade é
um problema estrutural, sustentado pelo discurso ontoldgico da normalidade, que
pode ser traduzido pela busca por uma sociedade hegemonica, sem diferencas e
diversidades, ou seja, inexistente.

No capacitismo, sao desconsideradas as condigoes de vida, as oportunidades e
as condi¢cdes econdmica e ambiental da pessoa com deficiéncia. E determinado
como o esperado de uma determinada tarefa. Isso significa que a visao do capa-
citismo limita o “pensar” a pessoa para além do que ela pode realizar, somente se
a pessoa ¢ ou nao capaz de executar com performance ou de acordo.

O capacitismo esta focalizado nas supostas “capacidades das pes-
soas sem deficiéncia” como referéncia para mostrar as supostas
“limitagoes das pessoas com deficiéncia’ No capacitismo, a énfase
¢ colocada nas supostas “pessoas capazes, as quais constituem a

maioria da populagao e sao supostamente consideradas “normais”
(SASSAKI, 2014, p. 10).



Isso significa que nem sempre o capacitismo acontece de forma explicita. Pelo
contrario, na maioria das vezes, ele reverbera apenas a naturalizacao de uma
atitude e de um comportamento, perante a pessoa com deficiéncia, que esta
incutido nas atitudes adotadas como “normalizadas” no senso comum.

Tendo em vista que o capacitismo se caracteriza por atitudes que podem
ser intencionais ou nao e que, muitas vezes, estdo internalizadas na sociedade,
nds, professores, precisamos romper o preconceito estabelecido sobre a pessoa
com deficiéncia ou qualquer outra diferenca apresentada. E preciso ter, como
pauta recorrente das aulas, a visibilidade acerca dos problemas enfrentados, seja
em relagdo as politicas de acessibilidade, seja ao trato social e aos direitos como
cidadao, que todos devemos ter.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia reafirma os direitos de igualdade nos
diversos lugares e convivios da sociedade. No Art. 3°, Pardgrafo 4°, é afirmado que
devemos garantir que nao haja nenhum tipo de barreira a pessoa com deficiéncia,
entendendo que essas barreiras podem ser:

[...] qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que
limite ou impeca a participagao social da pessoa, bem como o
gozo, a fruicao e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a
liberdade de movimento e de expressdo, a comunicagdo, ao acesso
a informagao, a compreensao, a circulagdo com seguranga, entre
outros, classificadas em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espagos publicos
e privados abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquitetonicas: as existentes nos edificios publicos e
privados;

c) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de
transportes;

d) barreiras nas comunicagoes e na informagao: qualquer entrave,
obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite
a expressao ou o recebimento de mensagens e de informagoes
por intermédio de sistemas de comunicagao e de tecnologia da
informacio;




7
8

e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impegam
ou prejudiquem a participagao social da pessoa com deficiéncia em
igualdade de condi¢oes e oportunidades com as demais pessoas;
f) barreiras tecnolégicas: as que dificultam ou impedem o acesso da
pessoa com deficiéncia as tecnologias (BRASIL, 2015).

Portanto, ¢ fundamental que os educadores assumam um papel ativo na descons-
trucao do capacitismo, promovendo uma educagéo inclusiva e respeitosa, que
valorize as potencialidades e as individualidades de cada aluno. Ao trabalhar-
mos para eliminar as barreiras fisicas, comunicacionais e atitudinais, podemos
contribuir para uma sociedade mais justa e inclusiva, na qual todas as pessoas,
independentemente de suas habilidades ou diferencas, possam exercer plena-
mente seus direitos e participar ativamente na constru¢do de um mundo mais
igualitario e acolhedor.

Diante da importancia da educagao inclusiva e do trabalho pedagogico cen-
trado na diversidade e no respeito as limitagoes do outro, ¢ fundamental com-
preender que a inclusao s6 se concretiza por meio de uma parceria entre a familia,
a escola e a comunidade. A agdo do professor no ambiente escolar desempenha
um papel fundamental nesse processo de transformacao, garantindo que a in-
clusdo seja mais do que uma proposta legal. Ao reconhecermos e superarmos os
preconceitos e as barreiras que impedem a plena participagao das pessoas com
deficiéncia e outras diferencas, caminhamos em dire¢do a uma sociedade mais
inclusiva e igualitaria.

NOVOS DESAFIOS

Estamos buscando promover um lugar de pertencimento chamado “escola’, que
possibilite a formagao humana do outro, isto ¢, dos nossos estudantes, a partir
de uma nova reconfiguragao da histéria da prépria sociedade, em que nés, pro-
fessores, ocupamos um lugar essencial.

Trata-se de um lugar de pertencimento, que nos possibilita colaborar com o
rompimento das barreiras e dos estigmas que inibem a pessoa com deficiéncia
de uma vida digna na sociedade da qual faz parte. Incluir a pessoa com deficién-
cia significa, para o nosso processo de formagao profissional, sustentar-nos em
uma identidade pessoal concebida a partir de conceitos, pensamentos e ideias



que resultam da luta e do movimento por uma
sociedade justa e que promova a igualdade de
direito a todos os nossos estudantes.

Faz-se necessario combater o estigma e
a discriminagao por meio da inclusao, cons-
truindo uma sociedade mais acolhedora, justa
e que respeite a diversidade. A inclusao nao
apenas beneficia a pessoa com deficiéncia, mas

também enriquece a formagao profissional e
a identidade pessoal de todos os envolvidos, promovendo uma sociedade mais
inclusiva e igualitdria para todos os estudantes.

Como professores, sabemos que a realidade da sala de aula da educagao basi-
ca vai além daquilo que esta prescrito no curriculo e no planejamento, dado que
contribuimos com a formagao humana dos estudantes. Por isso, precisamos ser
cuidadosos com as nossas falas, atitudes e comportamentos. Por vezes, acontece
em razao dos conceitos advindos do senso comum sobre como olhamos e pen-
samos a pessoa com deficiéncia.

As agdes docentes sdo, portanto, momentos para tirarmos a invisibilidade
daquilo que, muitas vezes, a sociedade negligencia. Devemos trazer a cena as
discussoes e as reflexdes sobre as necessidades sociais, econdmicas e politicas
dos estudantes e da comunidade em que eles estao inseridos.

Ao evidenciar a diversidade e a diferenga no projeto politico pedagdgico
da escola, temos alicerce legal para oportunizar a inclusao da diferenca e da di-
versidade por meio de recursos diddticos, enaltecendo o que a propria palavra
deficiéncia representa.

Como observamos em diversos estudos, o capacitismo, mesmo sendo um
termo empregado de forma relativamente recente na sociedade, resulta de um
processo histérico em que ha a supervalorizagao da pessoa mediante o “rendi-
mento” dela, isto é, daquilo que ela é capaz de produzir. Trata-se de uma busca
pela normalizagao de um padrao de corpo e trabalho que possa gerar, de forma
eficiente e eficaz, resultados chamados de “satisfatorios”. O contrario é tratado
com indiferenca, indignagao.

A atuagdo do professor na sala de aula é construida por narrativas historicas e
pessoais, mas que devem, prioritariamente, estar centradas nao apenas em “quem
somos’, mas no que “desejamos ser”. E vocé, quem deseja ser?




VAMOS PRATICAR

A formacao do professor, no contexto inclusivo, desempenha um papel fundamental
na garantia de uma educacéo de qualidade para estudantes com deficiéncia. A pre-
paracédo adequada dos professores para lidar com a diversidade de necessidades e
caracteristicas dos alunos é essencial para promover a inclusao efetiva e proporcionar
um ambiente educacional acolhedor e acessivel.

Um dos principais beneficios da formacgao do professor no contexto inclusivo € a capa-
cidade de criar um ambiente de aprendizagem inclusivo e adaptado as necessidades
individuais dos estudantes com deficiéncia. Os professores capacitados possuem conhe-
cimentos pedagdgicos e estratégias diferenciadas que os ajudam a planejar e implemen-
tar praticas educacionais inclusivas, atendendo as necessidades especificas dos alunos.

Além disso, a formagao do professor no contexto inclusivo contribui para a promogéo da
igualdade de oportunidades e para o combate a discriminacgéo. Os professores capacita-
dos estao mais aptos a reconhecer as barreiras que podem existir no ambiente escolar e
a adotar medidas para supera-las, garantindo que todos os estudantes tenham acesso
equitativo aos recursos e as oportunidades educacionais.

Outro beneficio importante da formagéao do professor no contexto inclusivo € o fortaleci-
mento da autoestima e da confianga dos estudantes com deficiéncia. Quando os profes-
sores estdo preparados para trabalhar de forma inclusiva, eles sdo capazes de reconhecer
e valorizar as habilidades e os potenciais individuais dos alunos, promovendo uma cultura
de respeito e valorizacdo da diversidade.

Por fim, a formagéo do professor no contexto inclusivo também contribui para o desenvol-
vimento profissional e pessoal do préprio educador. Aprender a lidar com a diversidade e
a trabalhar de forma inclusiva amplia o repertério de praticas pedagdgicas e proporciona
um enriquecimento pessoal, além de promover a reflexado sobre a importancia da inclusao
e o papel do professor na construgdo de uma sociedade mais igualitéria (UNESCO, 2017).

Fonte: UNESCO - ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIA
E A CULTURA. Diretrizes para a formacao inicial de professores para a educacao
inclusiva. UNESCO, 2017.

Quais sao os beneficios da formagao do professor no contexto inclusivo para os estudantes
com deficiéncia? Disserte brevemente.



VAMOS PRATICAR

2. A Lei Brasileira de Inclusao (Lei n° 13.146/2015), conhecida como Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, € um marco na legislacédo brasileira e estabelece direitos e garantias
para as pessoas com deficiéncia. A lei tem, como principios fundamentais, a igualdade
de oportunidades, a ndo discriminacéo e o respeito a dignidade humana. Ela determina
que os estabelecimentos de ensino devem assegurar a matricula de alunos com defi-
ciéncia, garantindo a inclusao educacional. Além disso, a lei abrange a acessibilidade
em diversos aspectos, incluindo a acessibilidade nas comunicagdes e nas tecnologias
assistivas. A Lei Brasileira de Inclusdo também prevé medidas para a inclusdo no mer-
cado de trabalho, mas nao estabelece cotas obrigatérias para a contratagcéo de pessoas

com deficiéncia (BRASIL, 2015).

Fonte: BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia-DF, 2015. Dis-
ponivel em: http:/www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02015-2018/2015/ei/113146.htm.
Acesso em: 1ago. 2023.

Considerando as garantias de direitos conquistadas pelas pessoas com deficiéncia apre-
sentadas na Lei Brasileira de Inclusao, reflita e discorra sobre a histdria da luta das pessoas
com deficiéncia por direitos e as barreiras a serem superadas.

s A__ adotada em 1999, estabeleceu diretrizes e prin-
cipios para garantir a igualdade de direitos e oportunidades para as pessoas com de-
ficiéncia.Jdéda __ ________ __________, aprovada em 2000, reafirmou o com-

promisso dos paises em promover uma educacéo inclusiva e de qualidade para todos.
Ambos os documentos contribuiram para orientar politicas educacionais e praticas
pedagdgicas que visam a inclusdo de alunos com deficiéncia e foram deliberacées

fundamentais para definir a pratica do professor no contexto inclusivo.

De acordo com as lacunas do texto, quais foram as deliberagées essenciais para definir
a pratica do professor no contexto inclusivo?

a) Declaragao Universal dos Direitos Humanos; Convencéo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia.

b) Convencéo de Guatemala; Carta do Terceiro Milénio.

c) Leide Diretrizes e Bases da Educagao Nacional; Declaragdo de Salamanca.

d) Plano Nacional de Educacgéo; Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva.

e) Estatuto da Crianca e do Adolescente; Programa Educacéo para Todos.




VAMOS PRATICAR

4. No contexto juridico, lei e decreto sdo termos frequentemente utilizados, mas que
possuem significados distintos e desempenham fungdes diferentes no sistema legal.
Entender a diferenca entre lei e decreto é essencial para uma compreensao mais ampla
do ordenamento juridico.

Uma lei é uma norma juridica geral e abstrata, emanada pelo Poder Legislativo, que possui
a fungéo de estabelecer direitos, deveres, regras e principios que devem ser seguidos por
toda a sociedade. As leis s&o criadas por meio de um processo legislativo, passando por
debates e votacoes no Congresso Nacional (no caso do Brasil), e sdo promulgadas pelo
Poder Executivo. Elas tém um alcance mais amplo, aplicando-se a todos os cidadaos e
instituicoes.

Por outro lado, um decreto é uma norma juridica de carater executivo, emanada pelo Poder
Executivo, que possuia funcao de regulamentar uma lei ja existente, detalhando e especi-
ficando as regras e procedimentos para a sua execugao. Os decretos séo elaborados pelo
presidente da Republica ou pelos governadores (no caso de decretos estaduais) e tém um
alcance mais restrito, aplicando-se apenas aos érgaos e as entidades da administragéo
publica ou a determinados setores da sociedade.

Em resumo, a diferenga fundamental entre lei e decreto reside no fato de que a lei é uma
norma geral e abstrata, estabelecida pelo Poder Legislativo, enquanto o decreto é uma
norma executiva, emitida pelo Poder Executivo, que regulamenta uma lei ja existente.

Escolha a op¢éo correta de acordo com o texto:

a) Alei é uma norma juridica estabelecida pelo Poder Legislativo e define: direitos, de-
veres, regras e principios para toda a sociedade.

b) O decreto é uma norma juridica de caréater legislativo, que tem a funcéo de regula-
mentar uma lei ja existente, mas com pouca relevancia.

c) Alei possuium alcance amplo, aplicando-se a poucos cidadaos.

d) O decretotem um alcance amplo, aplicando-se apenas aos 6rgaos e as entidades da
administracdo publica ou a determinados setores da sociedade.

e) Alei é uma norma estabelecida pelo Poder Executivo e o decreto é estabelecido pelo

poder Legislativo.




VAMOS PRATICAR

5. Comrelagao a formacéao de professores, “[...] vem ocorrendo todo um debate centrado
na formulacao de propostas para sua resolugéo. Uma parte da discusséo tem se voltado
para a questdo da formacéo de professores. Trataremos aqui da proposta defendida
por Bueno (1999a; 2001), segundo a qual o modelo inclusivo requereria a formacao de
dois tipos de professores” (PLETSCH, 2009, p. 151).

Fonte: PLETSCH, M. D. A formacé&o de professores para a educacao inclusiva: legislagéo,
diretrizes politicas e resultados de pesquisas. Educar, Curitiba, n. 33, p. 143-156, 2009.
Disponivel em: https:/www.scielo.br/j/er/a/VNnyNh5dLGQBRR76Hc9dHqQ/ ?format=p-
df&lang=pt. Acesso em: 17 jul. 2023.

Quais s&o os dois tipos de professores que Bueno se refere?

| - Professores inovadores.

Il - Professores praticos.

Il - Professores generalistas.
IV - Professores especialistas.

E correto o que se afirma em:

a) lelV, apenas.

b) Il elll, apenas.

c) lllelV, apenas.
d) I 1lelll apenas.
e) Il lllelV, apenas.
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1.

GABARITO

Aformacao do professor no contexto inclusivo traz uma série de beneficios para os estu-
dantes com deficiéncia. Ela permite a criagdo de um ambiente de aprendizagem inclusivo,
adaptado as necessidades individuais dos alunos. Além disso, a formacéo contribui para a
promogéao da igualdade de oportunidades, o fortalecimento da autoestima dos estudantes
e o desenvolvimento profissional do educador.

Ahistéria da luta das pessoas com deficiéncia por direitos € marcada por desafios e a ne-
cessidade de superar diversas barreiras. Durante muitos anos, as pessoas com deficiéncia
foram marginalizadas e excluidas da sociedade, privadas de oportunidades educacionais,
de acesso a servigos basicos e de participagéo plena na vida social e econdmica.

Ao longo do tempo, movimentos sociais e organizagdes de pessoas com deficiéncia emer-
giram em varias partes do mundo, buscando a igualdade de direitos e a inclusdo, sendo
fundamentais para conscientizar a sociedade sobre a importéncia de superar estigmas e
preconceitos, e para reivindicar politicas publicas que garantissem a plena participagao
das pessoas com deficiéncia em todos os aspectos da vida.

No Brasil, a luta pela inclusdo das pessoas com deficiéncia também foi uma batalha ardua.
Durante muito tempo, predominaram visdes assistencialistas e segregadoras, que perpe-
tuavam a excluséo dessas pessoas. No entanto, com a mobilizagdo e a conscientizagdo
da sociedade, foram conquistados importantes avancos legislativos, culminando com a
promulgacao da Lei Brasileira de Incluséo, em 2015.

Apesar dessas conquistas, ainda existem diversas barreiras a serem superadas. As bar-
reiras fisicas, arquitetonicas e de comunicacgéao sdo obstaculos didrios enfrentados pelas
pessoas com deficiéncia. Além disso, persistem estigmas e preconceitos que dificultam
sua plena inclusédo na sociedade. A falta de acessibilidade nos espagos publicos, trans-
porte, comunicacéo e tecnologia também limita sua participacao efetiva em diferentes
areas da vida.

E fundamental que se continue avangando na luta pelos direitos das pessoas com defi-
ciéncia, promovendo a conscientizacao, a garantia de acessibilidade e aimplementacéo de
politicas inclusivas em todas as esferas da sociedade. A inclusédo plena das pessoas com
deficiéncia requer o rompimento de barreiras fisicas e sociais, bem como a promogéo de
uma cultura de respeito, valorizagdo e igualdade de oportunidades para todos. Somente
assim poderemos construir uma sociedade verdadeiramente inclusiva e justa.

Opcgéo B. A Convencao de Guatemala e a Carta do Terceiro Milénio foram, de fato, de-
liberagdes essenciais para definir a pratica do professor no contexto inclusivo. Esses
documentos estabelecem diretrizes e principios para garantir a igualdade de direitos
e oportunidades para as pessoas com deficiéncia, orientando politicas educacionais e
praticas pedagdgicas inclusivas.



GABARITO

4. Opcéo A. Enquanto a lei € uma norma geral e abstrata, estabelecida pelo Poder Legisla-
tivo, o decreto é uma norma executiva, emitida pelo Poder Executivo, para regulamentar
uma lei ja existente.

5. Opcéao C. De acordo com o autor citado, os dois tipos de professores sdo: os chamados
generalistas, que seriam responséaveis pelas classes regulares e capacitados com um
minimo de conhecimento e pratica sobre a diversidade do alunado; e os professores
especialistas, capacitados em diferentes necessidades educacionais especiais e res-
ponsaveis para oferecer o necessario suporte, orientacdo e capacitagdo aos professores
do ensino regular, visando a incluséo, ou para atuar diretamente com alunos em classes
especiais, salas de recurso.
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AVANCOS E DESAFIOS: POLITICAS
INCLUSIVAS INTERNACIONAIS E A
ESCOLARIZACAO DA EDUCACAO
ESPECIAL NO BRASIL

MINHAS METAS
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Refletir sobre os desafios e as dificuldades enfrentados na busca pela efetivagao da
inclusao da pessoa com deficiéncia em todos o0s espagos da sociedade.

Compreender os movimentos politicos, econdmicos e sociais que influenciam as
reformas e os avangos na drea da Educacao Especial ao longo da histdria.

Analisar a relagéo entre as politicas inclusivas e os organismos internacionais.

Reconhecer a importancia da formacéo de profissionais qualificados para o trabalho
com a inclusao e a necessidade de investimentos nessa area.

Refletir sobre questées que permeiam o acesso e a permanéncia de alunos com
deficiéncia na escola regular.



INICIE SUA JORNADA

A diversidade das realidades enfrentadas pela pessoa com deficiéncia também
abrange as questdes que envolvem a acessibilidade e o direito a inclusao, a saude,
ao trabalho e ao lazer. Conhecer o movimento de inclusdo e a luta pela igualdade
de direitos das pessoas com deficiéncia, pois nosso objetivo nao é torna-las iguais
as das pessoas com deficiéncia, tem mobilizado as pessoas ao redor do mundo,
que buscam combater a exclusao e a segregacao da pessoa com deficiéncia.

A escola tem se efetivado como um lugar das relagdes e interagdes sociais, um
espaco de pertencimento. Para garantir o direito de igualdade a todas as pessoas
em sala de aula, devemos, como professores, conhecer as leis e compreender as
necessidades das pessoas com e sem deficiéncia, priorizando as potencialidades
humanas delas e rompendo paradigmas. Por isso, o professor ocupa um lugar
central, visto que é o agente mediador, de ressignificagao do ser, da transformagao.

Dados oficiais tém apresentado avangos significativos, frutos de lutas e mo-
vimentos sociais que tém envolvido as familias, a comunidade e a escola em prol
dos direitos da pessoa com deficiéncia e da diferencga e da diversidade que temos
no universo da escola. Isso indica que a institucionalizagao oficial da educacao
especial tem ocorrido de forma gradativa no campo das politicas publicas, com
foco na educagdo da pessoa com deficiéncia. A inclusio é um resultado de inu-
meros movimentos nos campos social e politico.

O debate sobre as politicas sociais que tratam da diversidade, da diferenca e,
em nosso caso, da inclusdo da pessoa com deficiéncia na e fora da escola oscila
entre as concepgoes de integracao e inclusao nos meios social, cultural e econo-
mico. Por consequéncia, envolve a agao direta de implementagao e acompanha-
mento das politicas direcionadas a esse campo.

O direito ao acesso, a permanéncia e ao sucesso da pessoa com deficiéncia
no ensino regular tem sido uma luta para que a inclusao se efetive em todos os
espagos da sociedade sem que haja discriminacao, segregacao ou negligéncia
dos direitos dela como cidada. O intuito é desmitificar ou dirimir os estigmas
do capacitismo e o olhar assistencialista. O estudo e a reflexdo continuos sobre
o tema tornard possivel a constru¢do de uma sociedade mais justa, acolhedora
e inclusiva.




VAMOS RECORDAR?

Vamos relembrar, por meio da jornada encantadora de Borbolinda: uma histéria
deincluséo, inspirada em uma discente do Instituto Federal Sul-Rio-Grandense
e contada de maneira Iddica, mas muito enriguecedora. Venha voar para
explorar as possibilidades e os desafios da educagéo inclusiva com Borbolindal
Recursos de midia disponiveis no contetdo digital do ambiente virtual de
aprendizagem.

DESENVOLVA SEU POTENCIAL
A INCLUSAO DIANTE DAS POLITICAS PUBLICAS

Ser um profissional da educagao requer, segundo Freire (1996), um propdsito.
Para tanto, é necessario pensar a propria formagao.

A tarefa coerente do educador que pensa certo ¢, exercendo como
ser humano a irrecusével pratica de inteligir, desafiar o educando
com quem se comunica e a quem comunica, produzir sua com-
preensao do que vem sendo comunicado. Nao ha inteligibilidade
que nao seja comunicagao e intercomunicagao e que nao se funde
na dialogicidade. O pensar certo, por isso, ¢ dialdgico, e nao polé-
mico (FREIRE, 1996, p. 42).

Um professor dialdgico, que entende e se preocupa com as necessidades do outro,
sendo inclusivo e entendendo a realidade dos estudantes, a partir da diversidade
e da pluralidade de vivéncias na e fora do universo escolar, ¢ o que as escolas
da atualidade necessitam. Para que qualquer agao inclusiva na escola ocorra, é
preciso realizar uma reestruturagao das politicas educacionais.

Além disso, é necessdria uma transformacao no sistema educacional de en-
sino, rompendo os estere6tipos e os paradigmas de estudantes que seguem um
padrao de normalidade de aprendizado, ou seja, a luta pela efetivagao do preceito
‘educagao para todos”.



UNIASSELVI

As politicas publicas se referem ao campo. O campo do conhecimento que busca,
ao mesmo tempo, colocar o governo em agéo e/ou analisar essa atitude e, quando
necessario, propor mudangas no rumo ou no curso dessas agoes (HOFLING, 2001).

Para entender as especificidades das politicas, Lowi (1964) sustenta que é preciso
compreender a seguinte organizagao estrutural:

POLITICAS DISTRIBUTIVAS

as decisdes sao tomadas pelo governo. Desconsideram a questao dos recursos
limitados. Assim, sdo gerados impactos mais individuais que universais, ao
privilegiar certos grupos sociais ou regides em detrimento do todo.

POLITICAS REGULATORIAS

séo mais visiveis ao publico e envolvem burocracia, politicos e grupos de
interesse.

POLITICAS REDISTRIBUTIVAS

atingem um maior numero de pessoas e impdem perdas concretas e em curto
prazo para certos grupos sociais.

POLITICAS CONSTITUTIVAS

lidam com procedimentos

Aspoliticas educacionais com foco na educacao espe-
p & P busca pela

legitimacao das
resses nacionais e internacionais, ja que observamos necessidades e das

cial se encontram justapostas ao contexto e aos inte-

que, desde os anos 1990, especificamente, as relacdes  reivindicagoes
estabelecidas no debate politico, acerca das pessoas

com deficiéncia, se consolidam na busca pela legitimagao das necessidades e das
reivindicagdes das pessoas em relagao aos direitos delas enquanto cidadas.
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Historicamente, os movimentos da sociedade e das organizagdes interna-
cionais evidenciaram uma grande possibilidade de mudanga no paradigma de
educacao inclusiva na escola.

1990 - DECLARAGAO DE EDUCACAO MUNDIAL PARA TODOS

Documento da Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciénciae a
Cultura (UNESCO). Afirma que as necessidades basicas de aprendizagem das
pessoas com deficiéncias requerem atencéao especial. Aponta a necessidade
de medidas que garantam a igualdade de acesso a educacao as pessoas com
deficiéncia como parte integrante do sistema educativo.

1994 - DECLARACAO DE SALAMANCA

Documento da Organizagao das Nacdes Unidas (ONU) resultante da Conferéncia
Mundial de Educacéo Especial, em Salamanca, na Espanha. Apresenta principios,
politicas e praticas das necessidades educativas. Além disso, da orientacdes para
acdes em niveis regionais, nacionais e internacionais sobre a estrutura de acdo
em educacao especial.

1999 - CONVENGAO DA GUATEMALA

Convencéo Interamericana para a Eliminacéo de Todas as Formas de
Discriminacao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia. No Brasil, resultou no
Decreto n° 3.956/2001.

2006 - CONVENCAO SOBRE 0S DIREITOS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

Documento da ONU. Afirma que os paises sdo responsaveis por garantir um
sistema de Educacéo Inclusiva em todas as etapas de ensino.

2015 - DECLARACAO DE INCHEON

Estabelece agenda conjunta por uma educacgéo de qualidade e inclusiva.
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2015 - OBJIETIVOS DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

Apresenta, entre outros, o objetivo de assegurar uma educacao inclusiva,
equitativa e de qualidade. Além disso, assevera que é necessario promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida a todos.

1961 - LEI N° 4.024/1961

Primeira vez que se tem uma politica visando a fundamentar o atendimento
educacional as pessoas com deficiéncia. Adotava-se o termo “excepcionais”.

1971 - LEI N° 5.692/1971

Determinava que os alunos com deficiéncias fisicas ou mentais, com um

atraso consideravel, quanto a idade regular de matricula, e os superdotados
deveriam receber tratamento especial. Nao promovia a incluséo na rede regular.
Implementacéo de escola especial.

1988 - CONSTITUICAO FEDERAL

No Art. 208, afirma que é dever do Estado garantir um atendimento educacional
especializado aqueles que tém deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino.

1989 - LEI N° 7.853/1989

Determina a integracéo social das pessoas com deficiéncia.

1990 - LEI N° 8.069/1990

Criacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente. Determina o atendimento
educacional especializado as criangas com deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino.
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1994 - POLITICA NACIONAL DE EDUCAGAO ESPECIAL

Propde a “integracéo instrucional”.

1996 - LEI N° 9.394/1996

Determina que o atendimento educacional deve ocorrer em classes, escolas ou
servicos especializados.

2001 - LEI N° 10.172/2001

Plano Nacional de Educacéo (PNE). Considera a educacao especial uma
modalidade da educacéao escolar. Garante vagas no ensino regular para os
diversos graus e tipos de deficiéncia.

2001 - DECRETO N° 3.956/2001

Define o termo “discriminagao contra as pessoas portadoras de deficiéncia”, que
abrange toda a diferenciacao, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia.

2001 - RESOLUCAO CNE/CEB N° 2/2001

Determina, aos sistemas de ensino, matricular todos os alunos, cabendo as
escolas se organizar para o atendimento dos educandos com necessidades
educacionais especificas.

2002 - RESOLUGAO CNE/CP N°1/2002

A formacao deve incluir os conhecimentos relativos as criancgas, aos
adolescentes, aos jovens e aos adultos, incluidas as especificidades dos
discentes com necessidades educacionais especificas.

2002 - LEI N° 10.436/2002

Reconhece, como meio legal de comunicacgéo e expressao, a Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS).
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2006 - PLANO NACIONAL DE EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS

Apresenta, como uma das metas, a inclusado de temas relacionados as pessoas
com deficiéncia nos curriculos das escolas.

2007 - PLANO DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO (PDE)

Trata da questao da infraestrutura das escolas, abordando a acessibilidade
das edificagdes escolares, da formacao docente e das salas de recursos
multifuncionais.

2007 - DECRETO N° 6.094/2007

Dispde sobre a implementacéo do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacéo.

2008 - POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA

EDUCACAO INCLUSIVA

Traca o histérico do processo de inclusdo escolar no Brasil, para embasar
“politicas publicas promotoras de uma Educacéao de qualidade para todos os
alunos” (BRASIL, 2008c).

2008 - DECRETO N° 6.571/2008

Define o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na educacéo basica como
o conjunto de atividades e recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente. Esse conjunto é prestado de maneira complementar ou
suplementar a formacéao dos discentes no ensino regular.

2009 - RESOLUCAO CNE/CEB N° 4/2009

Estabelece que o AEE, na Educacéo Basica, precisa ser realizado no contraturno
e preferencialmente nas chamadas “salas de recursos multifuncionais” das
escolas regulares.
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2011 - DECRETO N° 7.611/2011

Determina que o sistema educacional deve ser inclusivo em todos os niveis.

2012 - LEI N° 12.764/2012

Institui a Politica Nacional de Protecéo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista.

2014 - PLANO NACIONAL DE EDUCACAO (PNE)

Evidencia, na forma de meta, a universalizagdo a populacdo de 4 a 17 anos

de idade com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao do acesso a educacao basica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a
garantia de um sistema educacional inclusivo, o que abrange salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados.

2015 - LEI BRASILEIRA DE INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA - LEI N°

13.146/2015

Constituindo a educacédo como direito de toda pessoa com deficiéncia, em todos
os niveis de aprendizado, visando a alcancar o maximo desenvolvimento possivel
de seus talentos e habilidades, segundo suas caracteristicas, seus interesses e
suas necessidades de aprendizagem.

2019 - DECRETO N° 9.465/2019

Ha a criacdo da Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacéo,
extinguindo a Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e
Inclusao (SECADI).

2023 - DECRETO N° 11.370/2023

Institui a “Politica Nacional de Educacéao Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida".




Ao analisar documentos internacionais e nacionais, vocé deve ter observado que
decisoes internacionais influenciaram a organizagao e a estruturagao das politicas
educacionais da educagao brasileira, como uma agao conjunta na tentativa de
amenizar as desigualdades. A diminui¢ao do espago temporal dos avangos na
educagdo brasileira também pode ser notada a medida que deliberagdes inter-
nacionais sao implementadas.

A Declaragao de Salamanca, a partir dos proprios preceitos, influenciou, de
forma significativa, o ordenamento de agdes e encaminhamentos educativos para
que a concepgao de educagao inclusiva passasse a ser adotada. Isso porque, se-
gundo Bueno et al. (2006), a Declaragao de Salamanca trouxe a afirmativa de que
a educagdo inclusiva significava a ideia de “educagao para todos”

De acordo com a Declaragdo de Salamanca, a inclusao se assenta em quatro
eixos fundamentais (UNESCO, 1994):

E um direito fundamental.

Obriga a repensar a diferenga.

Implica repensar a escola e o sistema educativo.

Pode constituir um veiculo de transformacao da sociedade.




Crip Camp.

Sinopse: Crip Camp é um documentario cativante, que
mergulha na histdria inspiradora do movimento pelos direitos
das pessoas com deficiéncia nos Estados Unidos. O filme
comega nos anos 1970, quando um grupo de jovens com
deficiéncia se reine em um acampamento de verdo chamado
Camp Jened. Nesse ambiente inclusivo e acolhedor, os
campistas encontram um senso de comunidade e liberdade
gue lIhes permite abracar sua identidade e Iutar por uma
sociedade mais justa. O documentéario segue a trajetoria
desses jovens ao longo dos anos e traz reflexdes sobre o
trabalho que ainda precisa ser feito para garantir a incluséo
total e a igualdade de oportunidades.

Comentario: o filme ndo apenas nos envolve com as histérias
pessoais dos ativistas, mas também nos faz refletir sobre as
barreiras que ainda existem em nossa sociedade. Ele nos
mostra como a mudanca real e duradoura pode ser alcancada
guando pessoas marginalizadas se unem e lutam por seus
direitos.

A politica educacional brasileira se aproxima das prerrogativas internacionais, ao
assumir a educagdo inclusiva como um conceito e um principio, os quais devem
ser disseminados em ambito internacional. No dmbito das politicas de educagao
inclusiva, a principal necessidade se refere aquela de transformar o sistema edu-
cacional em sistema educacional inclusivo (BRASIL, 2005).

Ao longo da histdria, a exclusdo da pessoa com deficiéncia é um tema que se
destaca e se faz presente diante das influéncias das demandas internacionais,
pois se relaciona com a forma com que a sociedade convive com a diversidade e a
diferencga. Ao tratar da questéo especifica da exclusdo da pessoa com deficiéncia,
observa-se, no documento “Normas sobre igualdade de oportunidades para
pessoas com deficiéncia”’, que é adotado o "“modelo social” no lugar do “modelo
médico” para definir e conceituar a pessoa com deficiéncia (UNESCO, 1995). Esse
movimento incide na busca pela igualdade de oportunidades a todas as pessoas.




Sabemos que as politicas educacionais regulamentam e gerenciam a educagao
especial, buscando articular os processos de ensino-aprendizagem, considerando
as relagoes estabelecidas na escola como uma possibilidade de desenvolvimento
e de forma¢ao humana. Afinal, a escola tem uma fun¢ao social atrelada a
organizagao, a cultura e a gestao escolar.

Educacéao inclusiva no Brasil: Histéria, Gestéo e Politicas.

!

Editora: Paco Editorial Educagdo

Autor: Ivan Vale de Souza Inclusiva
. no Brasil

Sinopse: além de promover uma reflexdo acerca de como as
politicas inclusivas acontecem na realidade brasileira, trazendo
apontamentos do cotidiano escolar, busca sensibilizar o leitor
sobre a necessidade de modificagdes e a importancia da
valorizacdo da pessoa com deficiéncia no ambiente escolar.
O livro apresenta uma leitura clara sobre a aplicabilidade das
politicas educacionais e as implicagées delas no trabalho
escolar.

Comentario: neceperspis sam, nonesti onsequam, eosam-
us,pa quatem incturi

De acordo com Hall (1998), as identidades se modelam em consonancia com as
representagoes sociais. Como somos seres plurais e vivemos coletivamente, isto
¢, em sociedade, a nossa identidade, que ¢ a imagem que temos de nés mesmos
e aquela que os outros tém a nosso respeito, vai se alterando, transformando-se a
medida que acontecem interagdes com o sistema social, o grupo de pertencimento
ou a comunidade.

A identidade da pessoa com deficiéncia também estd atrelada a imagem que
a sociedade tem em relagao a deficiéncia. Isso significa que, por intermédio da
legitimagao da inclusao e do rompimento com o capacitismo, a pessoa com de-
ficiéncia ¢é valorizada na diferenca e, enquanto pessoa, se sentira valorizada e
pertencente a sociedade na qual se encontra inserida, seja na escola, seja fora dela.

Ao tratarmos de uma escola inclusiva, estamos afirmando que o pensar
educativo respeita a identidade da pessoa e considera a diferenca dela,
comprometendo-se como um movimento social cuja mudanga s6 ocorre quando




a familia, a sociedade, a escola e o governo se unem em busca de um objetivo
comum: a efetivagao do direito a educacao de qualidade, sem discrimina¢ao ou
segregacdo das pessoas.

POLITICAS INCLUSIVAS NO BRASIL E ORGANISMOS
INTERNACIONAIS

As reformas e os movimentos no campo da o )
politicas inclusivas

estao atreladas
aos movimentos
internacionais

educagdo especial se dao pelos movimentos politico,
econdmico e social de cada momento histdrico. As
politicas inclusivas estao atreladas aos movimentos
internacionais, que sao propagados especialmente
pelos organismos internacionais, como ONU, UNESCO e Organizagdo para a
Cooperagido e Desenvolvimento Economico (OCDE).

Como resultado dessa influéncia, assim como ocorreu em 1994, com a Decla-
racdo de Salamanca, o pensar sobre a escola inclusiva esta atrelado aos objetivos
estabelecidos pela ONU, por intermédio do documento intitulado “Objetivos
do Desenvolvimento Sustentavel” (ODS) (OBJETIVOS..., 2019), sob o slogan
“Transformando Nosso Mundo: A Agenda 2030 para o Desenvolvimento
Sustentavel.

A Agenda 2030 defende que é necessaria a implementagao de agoes politi-
co-governamentais que promovam, junto as pessoas com deficiéncia, os direitos
humanos. Outrossim, ¢ determinada a obrigatoriedade da implementagao da
educagao inclusiva, entendida como a oportunidade de aprendizagem da pes-
soa com deficiéncia. Além disso, o referido documento entende os governos, as

empresas e a sociedade como os responsaveis pelo sucesso da execugao, quer seja
em ambito internacional, quer seja em ambito nacional ou local.




A Agenda 2030 é pautada em cinco areas consideradas de importancia, as
denominadas 5Ps:

. Pessoa.

«  Prosperidade.

. Paz.
. Parceria.
. Planeta.

A educagao inclusiva se sustenta no ODS4 (2019, on-line), que predispoe “asse-
gurar a educagao inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover oportunidades
de aprendizagem ao longo da vida para todos”

No entanto, é importante destacar que o cendrio da educagao inclusiva ainda
enfrenta desafios significativos. O censo escolar de 2018 revelou um aumento
de 33,2% no numero de matriculas de estudantes com deficiéncia no periodo
de 2014 a 2018 (BRASIL, 2019). Essa estatistica evidencia a crescente busca pela
inclusao desses estudantes na educagao regular, o que demonstra um avango na
conscientiza¢ao e no reconhecimento da importancia da educagao inclusiva.

Esses dados destacam a relevancia de se promover politicas e praticas efetivas
para garantir o acesso e a permanéncia dos estudantes com deficiéncia na escola
regular. Embora haja progressos, ¢ necessario continuar trabalhando para superar
as barreiras existentes e proporcionar uma educagao verdadeiramente inclusiva
e de qualidade para todos os alunos.

Isso significa que, embora a discusséo relativa a inclusao da pessoa com deficiéncia
na escola e fora dela seja tratada ha décadas, ainda existe, na sociedade, uma
dificuldade de aceitacdo da diferenca.
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A Agenda 2030 foi criada, em setembro de 2015, pela ONU e teve, durante a
sua elaboragao, a agéo participativa e a corresponsabilizagéo da execugéo por
193 paises-membros das Nagodes Unidas, entre eles, o Brasil. No documento, é
asseverado que todos os paises-membros devem adotar, em seus respectivos
planos de governo, uma politica global, nominada como Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel. A Agenda 2030 objetiva elevar o desenvolvi-
mento do mundo e melhorar a qualidade de vida de todas as pessoas. Para
tanto, sdo estabelecidos 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentéavel (ODS).
Para a execucéo deles, estdo sublocados em 169 metas.

A QUALIFICACAO DO PROFESSOR COMO INVESTIMENTO

De acordo com Sassaki (1998), as conquistas obtidas pelos movimentos sociais,
em relagao aos direitos da pessoa com deficiéncia, devem ser evidenciadas. No
entanto, ainda sdo consideradas modificagdes pequenas, sendo necessario um
maior investimento na formagao de profissionais qualificados para o trabalho
com a inclusao, abrangendo as escolas, as empresas, as areas de lazer, os edifi-
cios e os espagos urbanos. A finalidade ¢ a de que a inclusdo realmente exista e
possibilite a participagao plena de pessoas com deficiéncia em todos os ambitos
sociais, com igualdade de direitos e oportunidades.

Por isso, as lutas e os movimentos em prol da importancia dos direitos edu-
cacionais para as pessoas com deficiéncia precisam ser evidenciados, visto que
entendemos a educagao inclusiva como uma pratica da inclusao de todos, “inde-
pendentemente de seu talento, deficiéncia, origem socioecondémica ou cultural
— em escolas e salas de aula provedoras, onde as necessidades desses alunos sejam
satisfeitas” (STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 21).
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A educacéo inclusiva ndo deve ser confundida com a educagéao especial,
embora a contemple (LIMA, 2006). Segundo Mantoan (2003, p. 28), “as criancgas
precisam da escola para aprender e ndo para marcar passo ou ser segregada
em classes especiais e atendimentos & parte”. Pensar a educacéao inclusiva
significa pensar em uma escola em que é possivel o acesso e a permanéncia
de todos os estudantes. As politicas educacionais, nesse sentido, precisam ser
apenas complementares as atitudes dos envolvidos.

Acreditamos em uma escola inclusiva, que promove o romper com as barreiras
do preconceito enraizado na sociedade, por meio da propagacao dos trabalhos
pedagdgico e social, nos quais a formagao humana, o respeito e a solidariedade
se ampliem dentro e fora da escola.
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Se a incluséo educacional é oposta a segregacédo e a exclusdo da pessoa
considerada diferente do padréo social, por que as escolas de ensino regular
ainda ndo apresentam nos curriculos e nos projetos pedagdgicos indicadores
que efetivem a inclusdo da pessoa com deficiéncia nas atividades escolares,
atrelando as agdes que envolvem a mudanca de atitudes e habitos que
evidenciam as dificuldades da pessoa?




Atypical.

Sinopse: Em Busca da Autenticidade é uma série original
da Netflix que aborda, com sensibilidade e humor, a jornada
de um adolescente autista em busca de independéncia e
autenticidade. A histdria gira em torno de Sam Gardner, um
jovem de 18 anos de idade que tem espectro do autismo, e
também retrata as dinamicas familiares. Aborda o autismo
de maneira auténtica e respeitosa, oferecendo uma visédo
equilibrada das experiéncias e das emocgoes que acompanham
o diagndstico.

Comentario: € uma série notavel, que aborda o tema do
autismo de forma genuina e comovente. A série consegue
equilibrar habilmente momentos de leveza e humor com
questdes profundas, apresentando uma histéria que é tanto
educativa quanto emocionalmente envolvente.

ACESSO x PERMANENCIA DO ESTUDANTE COM DEFICIENCIA NA ESCOLA
REGULAR

E naindividualidade assumida no convivio em sociedade que é possivel perceber
que o termo “incluir” se associa nao apenas as criangas com algum tipo de
necessidade especifica, mas a todos os estudantes, conforme afirmam Ferreira e
Guimaraes (2008). Isso porque, ao nos referirmos a educagao inclusiva, estamos
discutindo os direitos de acesso e permanéncia e as condi¢oes adequadas para
o aprender.

Segundo Mantoan (2003), a inclusao nao prevé a utilizacao de praticas
de ensino escolar especificas, de acordo com a deficiéncia e/ou a dificuldade
do estudante em aprender. Corroboramos com o entendimento de que cada
estudante tem o proprio tempo para o aprender.

A educacgéo inclusiva consiste na elaboragao, na identificacao e na organizagdo de
recursos pedagdgicos adequados a cada realidade.
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E importante que deixemos de medir o aprendizado dos estudantes por meio de
notas ou meios quantitativos. A educagao inclusiva se centra nas possibilidades
de desenvolvimento de cada pessoa.

O marco regulador do movimento em busca da efetiva implementagao da
educagdo inclusiva é a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que, no Art. 59,
ja afirmava, de forma deliberativa, que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou su-
perdotagao:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades (BRASIL, 1996).

A partir da normativa estabelecida na referida lei, outros documentos que re-
gulam a educagao brasileira passaram a ser expedidos. O objetivo era orientar,
assegurar e promover as condi¢des para que a educagdo inclusiva passasse a acon-
tecer efetivamente no ensino regular da educagao brasileira.

A seguir, sao exibidos alguns documentos que marcaram a histdria da imple-
mentagdo da educagao inclusiva, a partir do ano de 1996, com a implementacao
da Lein® 9.394/1996.

PORTARIA MEC N° 1.679/1999

Dispde sobre os requisitos de acessibilidade as pessoas com deficiéncia para
instruir os processos de autorizagdo e de reconhecimento de cursos e de
credenciamento de institui¢ées.

DECRETO N° 3.298/1999

Regulamenta a Lei n° 7.853/1989 e dispbe sobre a Politica para a Integracdo
da Pessoa Portadora de Deficiéncia, ao definir a educacéo especial como uma
modalidade transversal para todos os niveis e modalidades.
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LEI N° 10.098/2000

Estabelece as normas gerais e os critérios basicos para a promocéao da acessibili-
dade das pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida.

RESOLUCAO CNE/CEB N° 2/2001

Determina as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacéo Basica.

LEI N°10.172/2001

Institui o Plano Nacional de Educacéo (PNE), que passou a determinar a escola
inclusiva como uma forma de atendimento a diversidade humana.

DECRETO N° 3.956/2001

Resultante da Convencéo da Guatemala, afirma que as pessoas com deficiéncia
tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que as demais pes-
soas. Define, como discriminacao, com base na deficiéncia, toda diferenciacéo
ou exclusao que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e das
liberdades fundamentais.

RESOLUCAO CNE/CP N°1/2002

Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores
da Educacéo Basica. Sustenta que todas as instituicées de ensino superior
devem prever, em sua organizacgao curricular, uma formacao docente voltada
para a atencéo a diversidade e que contemple os conhecimentos relativos as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.

LEI N°10.436/2002

Reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como um meio legal de comunicacgéo e
expressao, incluindo a disciplina de Libras como parte integrante do curriculo dos
cursos de formacgéo de professores e de fonoaudiologia.
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PORTARIA N° 2.678/2002

Aprova as diretrizes e as normas para o uso, o ensino, a producéo e a difusdo do
sistema Braille em todas as modalidades de ensino, compreendendo o projeto
da grafia Braille para a Lingua Portuguesa e a recomendacéo de uso em todo o
territdrio nacional.

LEI N° 13.146/2015

Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia ou Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, que sustenta, no Art. 8:

w

SELVI

[...] crime punivel com reclusao de 2 (dois) a 5 (cinco) anos e
multa:

| - recusar, cobrar valores adicionais, suspender, procrastinar,
cancelar ou fazer cessar inscricdo de aluno em estabeleci-
mento de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou priva-
do, em razao de sua deficiéncia” (BRASIL, 2015).

T

De acordo com a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008c), o ensino regular deve, obrigatoriamente,
assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo. Portanto, orienta os siste-
mas de ensino a garantir (BRASIL, 2008c):

« 0 acesso ao ensino regular, com participacéo, aprendizagem e continui-
dade nos niveis mais elevados do ensino.

« Atransversalidade da modalidade de educacéao especial desde a educagéo
infantil até a educacao superior.
A oferta do atendimento educacional especializado.
A formacéo de professores para o atendimento educacional especializado
e demais profissionais da educacéo.

« Aarticulacéao intersetorial na implementacao das politicas publicas.
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Uma dica de leitura importante s&o as Diretrizes Nacionais para a Educagéo
Especial na Educagdo Bdsica, um documento que trata dos direitos da pessoa
com deficiéncia no ensino regular. Faga a leitura, na integra. Recursos de midia
disponiveis no conteudo digital do ambiente virtual de aprendizagem.

Precisamos trazer a tona debates importantes sobre as condi¢oes de permanéncia
do estudante com deficiéncia no ensino regular, uma vez que muitas escolas ainda
ndo estao preparadas (o que abrange a estrutura fisica, os materiais e os recursos
humanos) para receber os estudantes com deficiéncia.

Sampaio e Sampaio (2009, p. 24) afirmam que “a interagao entre criangas
com e sem deficiéncia efetivamente trouxe, para a sala de aula, a oportunidade
de trabalhar o respeito ao outro e a solidariedade, valores tdo fundamentais e tao
esquecidos no mundo competitivo no qual vivemos”. No entanto, estar na escola,
ou seja, dividir o mesmo espago na sala de aula nao garante essa interagao ou a
inclusao propriamente dita, pois o fato de simplesmente estar na escola garante
uma mera integragao.

A educacdo inclusiva pressupbe uma adaptagdo das atividades didatico-
pedagdgicas, da metodologia de ensino, dos recursos avaliativos e das estratégias
de aula. Ainclusao requer o revisitar da acéo pedagdgica e, até mesmo, do projeto
pedagdgico da escola.

A educagao inclusiva exige a recondugao de todo o processo educativo e o re-
pensar do modelo de aula, escola e ensino tradicional. O ensinar e o aprender
passam a ser ressignificados e todos os envolvidos sao participes de todos os
processos de aprendizagem. Pode-se considerar uma educagao inclusiva aque-
la que oportuniza, aos estudantes, diversos meios para se chegar a um mesmo
objetivo, valorizando e evidenciando as respectivas competéncias e habilidades
(STAINBACK; STAINBACK, 1999).
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Se a educagéo inclusiva tem sido uma pauta desde a Lei n° 9.394/1996, por
que ainda ha tanta restricdo das escolas de ensino regular em incluir a pessoa
com deficiéncia, ao realizar a modificacdo dos curriculos e ao capacitar os
professores, ou seja, adequando tanto as estruturas fisicas quanto humanas da
escola para incluir a pessoa a partir das necessidades dela?

Esse lugar de pertencimento das politicas inclusivas, chamado de “escola’, apenas
confirma o que Freire (1996, p. 28) ja afirmava de forma categorica: “nas relagdes
com o mundo, através de sua a¢ao sobre ele, 0 homem se encontra marcado pelos
resultados de sua propria agao. Atua e transforma; transformando, criando uma
realidade que, o envolve e condiciona sua forma de atuar” A escola ¢, portanto, o
local propicio para o exercicio da cidadania, da reflexdo e da mudanga de olhares
para a diversidade.

Essa transformagao se da a partir dos processos legais, que se configuram e
alicercam as a¢des do professor, da escola e de toda comunidade escolar na busca
de garantir o acesso e a permanéncia da crianga na escola.

Uma alternativa legalmente viavel, que busca possibilitar e auxiliar o proces-
so inclusivo ¢é a sala de recursos multifuncionais ou a sala de apoio pedagogico,
porque, nesse espago fisico, o processo de inclusao escolar é uma realidade neces-
saria, a fim de que possamos proporcionar uma aprendizagem de qualidade aos
estudantes. A maioria das escolas de ensino regular ainda carece de preparagao
estrutural para incluir os estudantes com deficiéncia e proporcionar um atendi-
mento adequado as necessidades desses alunos.

Legalmente, a sala de recursos ¢ entendida como um espago dentro da escola
regular destinado a oferecer apoio e recursos especializados para estudantes com
deficiéncia. Tem, como objetivo, proporcionar atendimento educacional espe-
cializado (AEE) aos alunos que necessitam de suporte adicional para alcangar
seus objetivos de aprendizado.

A oferta do atendimento educacional especializado — AEE deve
constar no Projeto Pedagdgico da escola de ensino regular, preven-
do na sua organizagao:




a) Sala de recursos multifuncionais: espago fisico, mobilidrios,
materiais diddticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e
equipamentos especificos.

b) Matricula do aluno no AEE: condicionada a matricula no ensino
regular da proépria escola ou de outra escola.

¢) Plano do AEE: identificagdo das necessidades educacionais especi-
ficas dos alunos, defini¢ao dos recursos necessarios e das atividades
a serem desenvolvidas; cronograma de atendimento dos alunos.

d) Professor para o exercicio da docéncia do AEE.

e) Profissionais da educagio: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira
de Sinais, guia-intérprete e outros que atuam no apoio as atividades
de alimentacao, higiene e locomog¢ao.

f) Articulacdo entre professores do AEE e os do ensino comum.

g) Redes de apoio: no ambito da atuagdo intersetorial, da formagio
docente, do acesso a recursos, servi¢os e equipamentos, entre outros
que contribuam para a realizagao do AEE (BRASIL, 2008b, p. 3).

A sala de recursos, as salas multifuncionais e as salas de apoio sao entendidas
como espagos fisicos inseridos na escola de ensino regular que possibilitam, ao
professor regente de turma, um suporte pedagdgico, para que os alunos com
deficiéncia possam ser incluidos em todas as agoes escolares.

A Integracdo x Inclusdo nas Escolas

A integragao escolar apenas permitia que o aluno com deficiéncia estivesse no
ambiente escolar, ndo apresentando condigdes ou possibilidades para que o aluno
pudesse desenvolver as proprias habilidades e competéncias de acordo com as
necessidades. A integragao foi considerada, pela sociedade, como uma alternativa
ao modo como a sociedade opera. Havia a exigéncia de que a pessoa com defi-
ciéncia fosse modificada para conviver na sociedade, sendo considerada supos-
tamente igual as outras. Trata-se do principio da normalizagdo, tornar “normais”
as pessoas com deficiéncia, do ponto de vista social que constrdi padroes de
normalidade. Esse cenario demonstra que a escolarizagao da integragao escolar



foi vista como uma maneira de colocar a pessoa com deficiéncia no ambiente do
ensino regular. Entretanto, nessa concepgao, nao se considerava a necessidade da
pessoa com deficiéncia, mas que a pessoa deveria se adaptar as condigoes (im)
postas pelo sistema escolar.

Em relagdo a integracdo, Correia (2003) afirma que o modelo integrador se
sustentava no entendimento de que a pessoa com deficiéncia deveria ser munida
de aptidoes académicas e sociais que a levassem a se comportar o mais rapida-
mente possivel como um aluno sem deficiéncia. Essa era, portanto, uma visao
segregativa em relacao a pessoa com deficiéncia, uma vez que colocava o discente
em uma situagao de exclusao, no que diz respeito ao convivio com os demais
estudantes. Mendes (2002) afirma que a presenga dos alunos com deficiéncia
estava condicionada a satisfagdo de comportamento e de rendimento pedagégico

impostos pela instituicao.

Figura 1 - Representacdo da integracdo / Fonte: os autores.

Descricdo da Imagem: a figura mostra uma representacdo
da integracdo, em que, em um fundo branco, hd um circulo
com a borda preta e o interior branco esta centralizado. Den-
tro, a esquerda, ha circulos na cor azul preenchendo mais
da metade do espaco. A direita, isolado, hd um circulo verde
envolto por outro circulo de borda preta. Fim da descricdo.

Logo, a integragdo nao atendia as demandas e as necessidades da pessoa com
deficiéncia, o que resultou em uma luta ainda mais intensa para a escolarizagao
da pessoa com deficiéncia. Isso gerou um movimento da sociedade em busca da
inclusao da pessoa com deficiéncia em todos os espagos sociais.

Segundo Mantoan (2003), o ensino inclusivo considera que:

As escolas atendem as diferengas sem discriminar, sem trabalhar
a parte com alguns alunos, sem estabelecer regras especificas para
se planejar, para aprender, para avaliar (curriculos, atividades,
avaliagdo da aprendizagem para alunos com deficiéncias e com
necessidades educacionais). Pode-se, pois, imaginar o impacto




da inclusao nos sistemas de ensino ao supor a aboli¢ao completa
dos servigos segregados da Educagao Especial, dos programas de
reforgo escolar, das salas de aceleragdo, das turmas especiais etc.
(MANTOAN, 2003, p. 25).

Evidentemente, cada realidade escolar é unica. Todavia, o planejamento e a or-
ganizacao das estratégias para a aprendizagem adequada ao estilo do professor e
as necessidades dos alunos com e sem deficiéncia podem tornar o ambiente de
aprendizagem flexivel, visto que ele ¢ organizado a partir de multiplas formas de
participagao dos alunos nas atividades educacionais. O professor, como media-
dor do processo educativo, ao atuar em uma escola inclusiva, sustenta as proprias
acdes no planejamento.

Figura 2 - Representacdo da inclusdo / Fonte: os autores.

Descricdo da Imagem: a figura mostra uma representagdao
da inclusdo: em um fundo branco, hd um circulo com a borda
preta e o interior branco centralizado. Dentro, ha circulos
nas cores azul, verde, laranja, amarelo, vermelho, cinza e
roxo, que se misturam e preenchem todo o espaco. Fim da
descricdo.

O tempo e as estratégias pedagogicas se adequam aos alunos. Isso significa que
identificar a necessidade de apoio especifico e averiguar as demandas da escola
sao condigdes essenciais para que o docente possa, em conjunto com a gestao
escolar, construir estratégias para incluir, na pratica, o aluno com deficiéncia.

Para tratar de uma escola inclusiva, é preciso entender que a educacgéo é um
espaco de diversidade e exige praticas pedagdgicas que valorizem as diferencas
e as potencialidades em todas as atividades realizadas dentro e fora das salas
de aula. Os preceitos de escola inclusiva coadunam com os idearios postos e
apresentados pela Declaragio de Caracas (DECLARACAO..., 1990), a qual deixava
claro gue seria compromisso de toda a sociedade elevar as condi¢cOes de vida
das pessoas com deficiéncia e seus familiares, por meio da inclusdo escolar, das
praticas esportivas e do acesso pleno @ moradia digna e ao trabalho.




Outro documento significativo para a escolarizacao da pessoa com deficiéncia
e o processo de inclusdo na escola ¢ a Declaracao de Sapporo, que reitera que a
inclusao da pessoa com deficiéncia requer (DPI, 2002):
= O apoio e a prote¢ao dos direitos humanos.
= O estimulo dos governos, para erradicar a educagao segregada e promo-
ver a educagdo inclusiva.
= O encorajamento dos governos, para que acolham as politicas que asse-
gurem a inclusao de deficientes.
= A conscientizagao da sociedade, para que mude a imagem negativa que
recai sobre as pessoas com deficiéncia e empodere outros deficientes, para
que sejam fortes e promovam essas agoes.

No Brasil, o movimento em prol da escolariza¢ao da pessoa com deficiéncia e
o entendimento de escola inclusiva para todos ¢ intensificado a partir de 2015,
por meio da Lei Brasileira de Inclusao (LBI), materializada pela Lei n° 13.146,
de 6 de julho de 2015.

A educagio inclusiva passa a ser uma possibilidade para o repensar da apren-
dizagem e o ponto de partida para o trabalho pedagégico. Torna-se necessario:

[...] conhecer as caracteristicas do aprendiz (o que nao deve ser
confundido com o diagndstico), bem como as caracteristicas
do contexto no qual o processo ensino-aprendizagem ocorre e,
principalmente, analisar as atitudes dos professores frente ao seu
papel que é politico e pedagdgico (CARVALHO, 2000, p. 61).

O dialogo sobre a escola inclusiva, na perspectiva do campo das politicas
educacionais, remete ao reconhecimento de que, para além dos programas dos
governos e das politicas inclusivas, ¢ necessario que as praticas pedagdgicas
estejam centradas nos alunos, que os curriculos sejam flexibilizados e, em algumas
situagdes, que sejam solicitados atendimentos especificos para os alunos que
tiverem dificuldades, desde que esses atendimentos nao prejudiquem a presenca
na sala de aula.
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A& euinpico

Sobre o assunto, convido-o a assistir ao documentario: Da invisibilidade
a cidadania: caminhos da pessoa com deficiéncia. Recursos de midia
disponiveis no contetido digital do ambiente virtual de aprendizagem.

Acessibilidade

De acordo com a Associagao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT, 2015), a
acessibilidade representa a possibilidade e a condigao de alcance, percep¢ao e
entendimento para o uso com seguranga e autonomia de edificagdes, espago,
mobilidrio, equipamento urbano ou elementos cujas caracteristicas possam
ser alteradas para que se torne acessivel. Como consequéncia, pensar na escola
inclusiva requer organizar as estruturas para o recebimento do aluno com
deficiéncia. A acessibilidade ¢ muito importante, pois, em geral, habituamo-
nos ou convivemos com problemas estruturais em nossas escolas, mas que
sao grandes empecilhos ou imensos obstaculos para o aluno com deficiéncia.
Portanto, precisamos nos atentar e reconhecer que o ambiente escolar apresenta
condi¢Oes para a convivéncia e a aprendizagem com qualidade de todos os alunos
com ou sem deficiéncia.

Ainda sobre a acessibilidade, Sassaki (2009) defende que ¢ necessario consi-

derar as seguintes dimensodes para que a escola possa ser considerada inclusiva:

ACESSIBILIDADE ARQUITETONICA

Sem barreiras fisicas para a ocupacéo e a circulagdo de pessoas com deficiéncia
em ambientes publicos ou privados ou nos meios de transporte.

ACESSIBILIDADE COMUNICACIONAL

Eliminacdo de barreiras que impecam a comunicacéo interpessoal, escrita ou
virtual.
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ACESSIBILIDADE METODOLGGICA

Extincdo de impedimentos em métodos pedagdgicos e técnicas de estudo.

ACESSIBILIDADE PROGRAMATICA

Eliminacéo de barreiras ocultas nas politicas publicas.

ACESSIBILIDADE ATITUDINAL

Eliminacdo de atitudes preconceituosas, estigmatizantes, estereotipadas e
discriminatérias.

Pensar na acessibilidade requer olhar para a escola de maneira integral, entender
as necessidades arquitetdnicas e humanas e incorporar, no cotidiano, agoes que
efetivem a aprendizagem significativa dos alunos com e sem deficiéncia. Outra
possibilidade de garantir o acesso, a permanéncia e o sucesso do aluno com
deficiéncia no ambiente regular de ensino se dd em fungao da incorporagao da
tecnologia assistiva.

Entenda: acessibilidade e tecnologia assistiva ndo sao sindnimos, mas se com-
plementam, assim como ¢é possivel verificar no excerto a seguir:

[...] uma porta ampla, de uma barra de apoio fixada na parede ou
de uma rampa curta e suave, podemos imaginar que devam existir
em qualquer lugar e serem utilizados por todos. Contudo, pessoas
com graves problemas de dominio corporal nao conseguirao usar
tais recursos. Aproximar-se da porta, alcangar a maganeta e puxa-
la ou empurré-la sao tarefas que exigem forga, equilibrio, l6gica e
controle motor. Barras serdo eficazes quando for possivel se apoiar
nelas. Por mais suave que seja sua inclinagao, uma rampa sera um
problema para quem nao usa os bragos e as pernas. Ha, nessas
solugdes, o pressuposto de que seja possivel para certas pessoas
com deficiéncias graves alcangar o nivel minimo de acessibilidade
universal por meio de recursos tecnolégicos complementares. As




dimensoes da porta, as da barra de apoio e a declividade da rampa
deixam de ser problemas e outro elemento passa a ter importancia:
a tecnologia assistiva (GUIMARAES, 2013, on-line).

E perceptivel que a tecnologia assistiva ¢ uma ferramenta para que o discente com
deficiéncia possa ter as condigoes necessarias para estar incluido ativamente no
ambiente da escola e, também, em outros espagos sociais.

Sartoretto e Bersh (2018) afirmam que a tecnologia assistiva pode ocorrer
em relagdo aos recursos e aos servigos de atendimento a pessoa com deficiéncia.

Trata-se de um assunto que tem sido enfatizado pelo Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, materializado pela Lei n° 13.146/2015, no Capitulo III, que abarca a
Tecnologia Assistiva. No Art. 74, “é garantido a pessoa com deficiéncia acesso a
produtos, recursos, estratégias, praticas, processos, métodos e servigos de tecno-
logia assistiva que maximizem sua autonomia, mobilidade pessoal e qualidade
de vida” (BRASIL, 2015). Para tanto, no Art. 75, é exposto que:

Art. 75. O poder publico desenvolvera plano especifico de
medidas, a ser renovado em cada periodo de 4 (quatro) anos, com
a finalidade de:

[ - facilitar o acesso a crédito especializado, inclusive com oferta de
linhas de crédito subsidiadas, especificas para aquisi¢ao de tecno-
logia assistiva;

IT - agilizar, simplificar e priorizar procedimentos de importagao de
tecnologia assistiva, especialmente as questoes atinentes a procedi-
mentos alfandegarios e sanitarios;

III - criar mecanismos de fomento a pesquisa e a produg¢ao nacional de
tecnologia assistiva, inclusive por meio de concessao de linhas de
crédito subsidiado e de parcerias com institutos de pesquisa oficiais;

IV - eliminar ou reduzir a tributagdo da cadeia produtiva e de importa-

¢ao de tecnologia assistiva;




V - facilitar e agilizar o processo de inclusao de novos recursos de tec-
nologia assistiva no rol de produtos distribuidos no ambito do SUS
e por outros Orgaos governamentais. Paragrafo tnico. Para fazer
cumprir o disposto neste artigo, os procedimentos constantes do
plano especifico de medidas deverao ser avaliados, pelo menos, a
cada 2 (dois) anos (BRASIL, 2015).

Diante disso, a transi¢ao da integragao para a inclusao escolar representa uma
mudanga significativa no paradigma educacional. A inclusao busca nao apenas
a presenca do aluno com deficiéncia no ambiente escolar, mas também deve
proporcionar condi¢oes para que ele desenvolva habilidades e competéncias de
acordo com suas necessidades individuais. E uma abordagem que reconhece e
valoriza a diversidade, garantindo igualdade de oportunidades e respeitando
as diferengas. A educagao inclusiva demanda a superagao de concepgoes limi-
tadoras e a adogao de praticas pedagdgicas que promovam a participagao ativa
e o aprendizado significativo de todos os alunos, independentemente de suas
habilidades ou condigdes.

NOVOS DESAFIOS

A escola deve ser um lugar de conhecimento e de reconhecimento do eu e dos
diversos papéis sociais. Como consequéncia e por meio da socializagao dos sa-
beres, os estudantes descobrem as proprias potencialidades, entendem as fragili-
dades e passam a se respeitar e a respeitar o outro a partir das diferencas. Afinal,
a diferenga nao ¢ aquilo que se vé: o que afasta do outro nao ¢ a diferenca, mas
a forma como olhamos e estigmatizamos a diferenga do outro. Nesse contexto,
as politicas inclusivas, entendidas como a concretizagao dos direitos da pessoa
com deficiéncia, passam a ocupar um lugar de centralidade na garantia de que a
sociedade se pauta na compreensao de que, pela diversidade e pela diferenga, as
relagoes sociais sao estabelecidas. O respeito, a tolerancia e a empatia sao os eixos
centrais das relagdes humanas, seja no ambiente escolar, seja fora dele.




Assegurar os direitos da pessoa com deficiéncia na escola, no trabalho, no
lazer, de satide e de moradia, por exemplo, significa garantir minimamente a
manutengao dos direitos da pessoa como cidada. A aplicabilidade, o trabalho
docente e a parceria entre Estado, familia e professores, no dia a dia escolar, ainda
precisam ser repensados e reconfigurados, a fim de que um ensino de qualidade
e uma educacao significativa realmente acontegam.

A busca pela efetivagao de uma escola realmente inclusiva significa ressigni-
ficar os paradigmas e permitir que as criangas com e sem deficiéncia se sintam
acolhidas, bem-vindas e importantes para esse espago. Uma escola inclusiva
considera que as agoes dela precisam ser transformadoras e os alunos devem ser
agentes de mudanga, dado que passam a levar, para além dos muros da escola,
as vivéncias e as experiéncias do mundo da diversidade e do respeito consigo e
com o outro.

Pensar em uma escola inclusiva e em uma educagio respeitadora implica
reconhecermos a necessidade de uma politica de educagao inclusiva que seja
materializada no cotidiano da escola. Vocé, enquanto futuro docente, deve ter em
mente que conhecer as legislacoes, que englobam o processo de escolarizagao da
educagao especial no Brasil, ¢ de extrema importancia, visto que, por meio dessas
diretrizes norteadoras, vocé podera compreender, de fato, como oportunizar
um processo de ensino-aprendizagem efetivo aos discentes com necessidades

educacionais especificas.




1.

VAMOS PRATICAR

ADeclaragéo de Salamanca, adotada em 1994 durante a Conferéncia Mundial sobre Ne-
cessidades Educacionais Especiais, realizada na cidade de Salamanca, na Espanha, foi
um marco fundamental no campo da educacéo inclusiva. Esta declaracao estabelece
principios e diretrizes para promover a incluséo de todos os alunos, independentemen-
te de suas caracteristicas e necessidades, em um sistema educacional que valoriza a
diversidade e garante o direito a educacéao de qualidade.

Aimportancia da Declaracdo de Salamanca para a escola inclusiva e a pratica do profes-
sor é indiscutivel. Ela reconhece que a educagéo inclusiva € um direito fundamental de
todos os alunos e destaca a necessidade de transformagéo das escolas em ambientes
acolhedores, que promovam a participagdo plena e igualitaria de todos os estudantes.

A Declaragdo de Salamanca enfatiza a importancia da valorizagdo da diversidade e da
promocéao de uma cultura de respeito e toleréncia. Ela ressalta que a escola inclusiva deve
adaptar-se as necessidades de cada aluno, oferecendo suporte e recursos adequados
para garantir sua participacéo efetiva no processo educacional.

Além disso, a Declaragdo destaca a necessidade de formacgéo adequada dos professo-
res, para que estejam preparados para atender as diferentes necessidades dos alunos e
promover uma educacao inclusiva de qualidade. Ela enfatiza a importancia de praticas
pedagdgicas inclusivas, que considerem as diferencas individuais e valorizem a colabo-
racao e o trabalho em equipe.

Em resumo, a Declaragdo de Salamanca desempenha um papel fundamental na pro-
mocéao da inclusdo educacional e na orientagdo da pratica do professor. Ela defende a
construcdo de uma escola inclusiva e equitativa, que valoriza a diversidade e garante o
direito a educagao para todos os alunos (UNESCO, 1994).

Fonte: UNESCO. Declaracao de Salamanca e linha de acao sobre necessidades edu-
cativas especiais. Salamanca: UNESCO, 1994. Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/
seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf. Acesso em: 2 ago. 2023.

Qual a importancia da Declaragéo de Salamanca para a escola inclusiva e a pratica do
professor?
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2. No contexto educacional, aincluséo é uma abordagem que visa a garantir a participa-
céo e o acesso pleno de todos os estudantes, independentemente de suas caracteris-
ticas, necessidades ou diferencas. Para que a incluséo seja efetiva, é fundamental que
os professores estejam atualizados e acompanhando as politicas de inclusao.

Os professores desempenham um papel central na implementacgéo das politicas de inclu-
S80, Uma vez que s&o responsaveis pela pratica pedagodgica e pelo desenvolvimento dos
estudantes. Ao acompanhar as politicas de incluséo, os professores adquirem conheci-
mentos, habilidades e estratégias necessarias para atender as necessidades educacionais
de todos os alunos em suas turmas.

Acompanhar as politicas de inclusdo permite que os professores compreendam os princi-
pios e as diretrizes que orientam a educacé&o inclusiva, como a valorizagao da diversidade,
a adogéo de préticas pedagdgicas diferenciadas e o respeito aos direitos e as potencia-
lidades de cada estudante. Além disso, as politicas de inclusado fornecem orientacées
sobre 0s recursos e 0s apoios disponiveis, bem como sobre as formas de adaptacéo do
curriculo e das praticas de ensino.

Ao se manterem atualizados sobre as politicas de inclus&o, os professores podem pro-
mover uma educacao mais inclusiva e de qualidade. Eles podem identificar e adotar es-
tratégias que atendam as necessidades individuais de cada aluno, oferecendo suporte
adequado, adaptando o0 ambiente e promovendo a participagdo de todos. Dessa forma, os
professores contribuem para a construgédo de um ambiente educacional mais inclusivo,
que valoriza a diversidade e promove a igualdade de oportunidades (UNESCO, 2009).

Fonte: UNESCO. Politica de inclusao: garantindo o direito a educacgéo de qualidade de
todos os alunos. UNESCO, 2009.

Ao se manterem atualizados sobre politicas educacionais, o que professores ganham em
sua pratica no cotidiano escolar?
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3. Os dados estatisticos educacionais permitem o monitoramento e a avaliagdo dos in-
dicadores-chave, como taxas de matricula, taxa de abandono escolar, desempenho
académico, equidade e acesso a educacdo. Essas informacdes sdo essenciais para
identificar lacunas e desafios na educacao, permitindo que sejam adotadas estratégias
e intervencoes adequadas.

Com base nos dados estatisticos, é possivel identificar grupos especificos de alunos
qgue enfrentam dificuldades ou estdo em situacédo de desvantagem, como estudantes
com deficiéncia, alunos em situacéo de pobreza ou que vivem em éreas rurais. Essas
informacgdes permitem o direcionamento de recursos e a implementacgéo de politicas e
programas especificos para atender as suas necessidades.

Eles permitem a identificagéo de desafios, a alocacao eficiente de recursos e o monitora-
mento continuo do progresso, visando a melhoria da qualidade e equidade da educacéo.

Fonte: BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
Sinopse Estatistica da Educagao Bésica 2020. Brasilia: Inep, 2020. Disponivel em: https:/
www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/sinopses-estatisticas/
educacao-basica. Acesso em: 2 ago. 2023.

Qual é a importancia dos dados estatisticos para o desenvolvimento e a implementacao
de politicas educacionais?

a) Os dados estatisticos sédo irrelevantes para o desenvolvimento de politicas
educacionais.

b) Os dados estatisticos sao utilizados apenas para fins estatisticos e nao influenciam
as politicas educacionais.

c) Osdados estatisticos fornecem informacoes e evidéncias fundamentais para embasar
as decisotes e direcionar as a¢oes dos formuladores de politicas educacionais.

d) Os dados estatisticos sdo utilizados apenas para fins académicos e ndo tém relacdo
direta com as politicas educacionais.

e) Os dados estatisticos sdo importantes apenas para a elaboracdo de relatérios, nao
impactando efetivamente as politicas educacionais.
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4. A Declaracao de Salamanca estabelece, como principal objetivo da educacéo inclu-
siva, a promocao de uma escola para todos, em que cada aluno, independentemente
de suas caracteristicas e necessidades, tenha o direito de participar plenamente da

vida escolar, receber uma educacéo de qualidade e desenvolver seu potencial maximo.

Fonte: UNESCO. Declaracao de Salamanca e linha de acao sobre necessidades edu-
cativas especiais. Salamanca: UNESCO, 1994. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/
seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf. Acesso em: 2 ago. 2023.

De acordo com a Declaragao de Salamanca, qual é a abordagem que a educacéo inclusiva
deve adotar?

a) Exclusao dos alunos com necessidades especiais.

b) Segregacéo dos alunos com necessidades especiais em escolas especiais.
c) Acesso apenas aos alunos sem deficiéncia.

d) Participacéo plena de todos os alunos.

e) Foco exclusivo no ensino académico.

5. De acordo com os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), a anlise do periodo de 2015 a 2019 revela um significativo cres-
cimento no nimero de matriculas da educacéo especial tanto no Ensino Fundamental
quanto no Ensino Médio.

No Ensino Fundamental, observou-se um aumento de 70,8% nas matriculas da educacéo
especial. Isso indica um avancgo na incluséo de alunos com necessidades educacionais
especiais nesse nivel de ensino, o que representa um passo importante rumo a garan-
tia de acesso e aprendizagem para todos os estudantes, independentemente de suas
particularidades.

No Ensino Médio, o acréscimo nas matriculas da educacéo especial foi ainda mais ex-
pressivo, alcangando 91,7% em relagéo aos periodos anteriores. Esse aumento revela um
reconhecimento crescente da importéncia de proporcionar oportunidades de educacao
inclusiva também nessa etapa da escolarizacdo, garantindo que os estudantes com de-
ficiéncia tenham acesso aos mesmos conteudos e possibilidades de formagéo que os
demais.
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Esses dados refletem a relevancia das politicas e das praticas inclusivas no contexto
educacional. O crescimento das matriculas da educagéo especial demonstra um esforco
para superar barreiras e promover uma educagao mais igualitaria e diversa. Além disso,
evidencia a necessidade de investimentos continuos na formagéo de professores, na
adaptagéo dos espacos fisicos e no desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que
atendam as necessidades de todos os estudantes.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacédo. Censo da Educagao Basica 2020. Resumo
Técnico. Brasilia: Inep, 2021. Disponivel em: https:/download.inep.gov.br/publicacoes/
institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_escolar_2020.pdf.
Acesso em: 2 ago. 2023.

Com base nos dados do Inep, no periodo de 2015 a 2019, considere as afirmagdes:

| - Houve um aumento de 70,8% das matriculas da educacao especial no Ensino
Fundamental nesse periodo.

Il - No periodo de 2015 a 2019, as matriculas da educacéao especial no Ensino Médio
aumentaram 70,8%.

[Il - As matriculas da educacao especial no Ensino Fundamental aumentaram 91,7% em
relacéo aos periodos anteriores.

IV - As matriculas da educacao especial no Ensino Médio aumentaram 91,7% em relacdo
aos periodos anteriores.

E correto o que se afirma em:

a) lelV, apenas.

b) Il elll, apenas.

c) llelV,apenas.
d) I Ilelll apenas.
e) Il lllelV, apenas.
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1.

GABARITO

A Declaragdo de Salamanca é de extrema importancia para a escola inclusiva e para a
pratica do professor. Ela estabelece principios e diretrizes para promover a inclusédo de
todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas e necessidades, em um
sistema educacional que valoriza a diversidade e garante o direito a educacgéo de quali-
dade. A Declaragao destaca a necessidade de transformacgéo das escolas em ambientes
acolhedores, que promovam a participacdo plena e igualitaria de todos os estudantes.
Além disso, ressalta a importancia da formacao adequada dos professores, para que es-
tejam preparados para atender as diferentes necessidades dos alunos e promover uma
educacéo inclusiva de qualidade.

A Declaragéo de Salamanca orienta as praticas pedagdgicas, enfatizando a valorizagao
das diferencas individuais e a colaboragdo entre os alunos. Em suma, a Declaragéo de
Salamanca é um marco fundamental no campo da educagéo inclusiva, proporcionando
diretrizes importantes para a construgcao de uma escola inclusiva e equitativa, em que
todos os alunos tenham oportunidades iguais de aprendizado e desenvolvimento.

Acompanhar as politicas de inclusdo é de extrema importancia para os professores, pois
permite que eles compreendam os principios, as diretrizes e as estratégias necessérias
para promover uma educacéo inclusiva e de qualidade. Ao se atualizarem sobre as politicas
de inclusao, os professores estdo preparados para atender as necessidades educacionais
de todos os alunos, oferecendo suporte adequado, adaptando o curriculo e as praticas de
ensino, e promovendo a participacdo e o desenvolvimento de cada estudante.

Opcéo C. O uso de dados estatisticos permite a alocacéo eficiente de recursos e o mo-
nitoramento do progresso, visando a melhoria da qualidade e equidade da educacéo.

Opcéo D. A Declaragéo de Salamanca defende que a educacao inclusiva deve garantir a
participacao de todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas e necessi-
dades, promovendo a igualdade de oportunidades e a valorizag&o da diversidade.

Opcéo A. De acordo com os dados do Inep, no periodo de 2015 a 2019, houve um aumento
de 70,8% das matriculas da educacgéao especial no Ensino Fundamental e um aumento de
91,7% das matriculas da educacgéao especial no Ensino Médio.
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TEORIAS PEDAGOGICAS:
POR ONDE NAVEGAMOS

MINHAS METAS

— Compreender as principais matrizes filoséficas e epistemoldgicas do pensamento
pedagdgico brasileiro.

- Identificar as transformagoes pedagdgicas ao longo do tempo, compreendendo suas
caracteristicas e influéncias na educagédo contemporanea.

- Analisar a relagéo entre as teorias pedagogicas e o contexto historico brasileiro e
suas contribuicoes para a pratica docente.

- Reconhecer a importancia do conhecimento tedrico na formagéao de professores,
considerando as necessidades e os desafios contemporéneos da educacao.

— Compreender a importancia da inovacéo de aulas, metodologias e préaticas
pedagogicas, para provocar e despertar os alunos para os estudos.



INICIE SUA JORNADA

Quando vocé pensa em teorias pedagogicas, o que -
Quando vocé

pensa em teorias
pedagadgicas, o que
vem a mente?

vem a mente?

Nao ¢ novidade que as teorias pedagdgicas nor-
teiam a a¢ao do professor, dando subsidios para uma
pratica docente e andando lado alado com ela. Con-
tudo, a teoria é uma coisa e a pratica é outra — essa ¢ uma frase muito escutada
no meio educacional. A verdade é que muitos professores que atuam em sala de
aula apresentam sentimentos de despreparo, inseguranca e falta de motivagao,
além das fungoes sociais da escola, que mudaram com a pandemia da Covid-19,
trazendo a tona novas fungoes para o educador.

Para termos dominio e seguranga, é preciso conhecer por onde se navega. E
necessario compreender as teorias pedagogicas e, assim, atuar, na pratica, com
direcionamento, afinal, a pratica nada mais é que o reflexo da teoria. Quando
nao compreendemos como aplicar alguma teoria na pratica, ndo aprendemos a
teoria da forma adequada.

A educacao, independentemente de sua manifestagdo, é sempre fundamen-
tada na aplicagdo de teorias do conhecimento. Enquanto profissional, o seu tra-
balho estara intrinsecamente ligado a essas teorias, tornando crucial o conhe-
cimento de que tal conceito é creditado a Paulo Freire, um renomado educador
brasileiro, que destacou a importancia da relagao entre a teoria e a aplicacao de
uma pratica consciente e contextualizada do conhecimento.

O século XIX ¢ chamado de século da Pedagogia, marcado por conflitos ideo-
légicos, por modelos formativos e saberes educacionais. A burguesia e o povo
travavam fortes embates sobre ideologias pedagogicas. As pedagogias contempo-
raneas de Hegel, Herbart, Pestalozzi, Schiller e Froebel tiveram fortes influéncias
do século XIX. A sociedade industrial como um todo, os positivismos, os debates
socialistas e as pedagogias, que eram debatidas na Europa, também marcaram
esse periodo. Pronto para o que esta a caminho? Fique atento!
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VAMOS RECORDAR?

No curta-metragem Cordas, Maria e Nicolas sdo duas criangas que encontram
conexao. Nicolas, com mobilidade reduzida devido a paralisia cerebral, vive
em uma cadeira de rodas e enfrenta o siléncio. Apesar das barreiras, Maria se
dedica a criar uma amizade e compartilhar momentos de diversdo com ele.
Recursos de midia disponiveis no contetdo digital do ambiente virtual de
aprendizagem.

. DESENVOLVA SEU POTENCIAL
0 IMPACTO DA ECONOMIA NA EDUCACAQ

O século da Pedagogia, conforme Cambi (1999) pontua, ¢ um momento emble-
matico de luta de classes (entre a burguesia e o proletariado). Essa luta envolve
cultura, sociedade, economia e politica — é claro que tudo isso reflete e se rela-
ciona com as ideias pedagogicas e educativas da época.

Com a Revolugdo Industrial (a principal particularidade dessa revolugao foi
a substitui¢ao do trabalho artesanal pelo assalariado e com o uso das maquinas)
e o desenvolvimento economico e social, tivemos uma mobilizagao social para
delinear o perfil da burguesia, nesse sentido:

numa sociedade econdmica e politicamente turbulenta, estdo
ideologicamente impregnadas também na sua cultura. Nessa
conjuntura, o ato de educar se torna um mecanismo de controle

(para a burguesia) e de emancipagao social (para o povo) (CAMBI,
1999, p. 492).
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A burguesia é a classe social que estd do lado oposto do proletariado, ou
seja, € a classe social do regime capitalista, que abrange todos os grupos ou
individuos cujos interesses se identificam com os dos possuidores de capital, ou
seja, de comerciantes, industriarios e banqueiros, os proprietarios de terras, os
possuidores de rigueza e dos meios de producgao. Ja os proletérios fazem parte
da classe dos operarios, constituida de individuos que se caracterizam pela sua
condigdo permanente de assalariados e pelos seus modos de vida e atitudes
decorrentes de tal situacéao.

Esse duelo entre a burguesia e o proletariado impacta na educagao, desde a
instrugao de professores até a estrutura das escolas infantis, elementares e
secundarias.

VOCE SABE RESPONDER?

A ciéncia esta em constante construgédo - quantos fatos do Ultimo ano nédo
foram remoldurados pela ciéncia?

A prépria inven¢ao da vacina para Covid-19 ¢ uma delas, pois marca o avango
da ciéncia e das descobertas cientificas. Ao longo da historia, nao foi diferente:
conforme a ciéncia apresentava progresso, as discussoes sobre os contetdos es-
colares e sobre como ensind-los também sofriam revisoes.

Cambi (1999) pontua que a Pedagogia ¢ herdeira da Sociologia, assumindo
a tendéncia de socializar o homem de acordo com modelos de sociedade. Para
o autor, temos uma ideologizagao da pedagogia, processo oriundo da posi¢ao
central da educagao no reordenamento social dos grupos e das classes sociais, ou
seja, “estamos diante de uma pedagogia bastante critica em relagao as estruturas
da sociedade moderna” (CAMBI, 1999, p. 412).

Os autores mencionados anteriormente, bem como suas principais
contribui¢des, tém pontos tedricos diferentes, o que também cria um embate
tedrico para a pedagogia. Pensadores, como Hegel, tinham um pensamento




historicista, ja Herbart tendia para o realismo, embora ambos fossem contrarios
aos romantismos de Pestalozzi, Schiller e Froebel.
Compreenda melhor esse cendrio a seguir:

Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827): paracle, a
crianga se desenvolve de dentro para fora, ideia oposta
a concepgdo de que a funcdo do ensino é preencher
os alunos com a informacgéo. Pestalozzi defendia a
natureza quanto & construgcdo de novos conceitos
de criancga, familia e instruco. Ele aplicou, em classe,
seu principio da educacéao integral, na qual o processo
educativo engloba trés dimensdes humanas: a cabeca
representa a dimensé&o intelectual; as maos, a fisica;
e, por ultimo, o coragéo, a dimenséo afetiva ou moral.

Johann Gottlieb Fichte (1762-1814): foi um dos
criadores do movimento loséco conhecido como
idealismo alemao, que desenvolveu a partir dos escritos
de Immanuel Kant. Fichte € um homem para quem
todo o conhecimento e toda a ciéncia tem que estar
submetido ao servigco da acdo moral. Ele foi um dos
primeiros representantes do ativismo e do voluntarismo
em Pedagogia, sendo o0 mais alto representante da
educacao de Estado e da escola nacional.

Friedrich Froebel (1782-1852): pedagogo criador do
termo “jardim de infancia”. Para ele, o educando tem
que ser tratado com dignidade e em um ambiente de
compreensdo e liberdade; o professor deve respeitar
a integridade de seu aluno, sendo guia e amigo dele
na orientagdo. Assim, o educador deve conhecer 0s
diversos graus de desenvolvimento humano, para que
possa realizar sua tarefa com éxito.




Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831):

desenvolveu o sistema chamado de idealismo absoluto,
que abrangia diversas areas como a politica, a arte, a
psicologia, a lousa e a religido. O Hegelismo deriva do
racionalismo cartesiano e do idealismo alemao, do qual
representa desfecho e uma relagdo mais complexa. Para
Hegel, o universo é uma totalidade integrada, sujeita a
um movimento gerado por sucessivas contradigdes, a
dialética, e orientada para uma finalidade ultima, que
equivale a realizacdo plena de sua esséncia espiritual.

Johann Friedrich Herbart (1776-1841): a partir
dele, a pedagogia foi formulada como ciéncia, com
critérios claros e definidos. A estrutura da sua teo-
ria se baseia no funcionamento da mente, seja pelo
carater cientifico, seja pela psicologia, atrelada a ele
como eixo central da educacdo. Dessa forma, nos-
sa mente funciona com imagens, ideias ou qualquer
outro tipo de manifestagdo psiquica. Entretanto,
para qualquer doutrina pedagdgica ser cientifica, era
necessario comprova-la por experiéncias.

Cecil Reddie (1858-1932): em 1889, criou a primeira
escola nova, chamada de Escola Nova Abbotsholme.
Seu propdsito era reformular a educacgéo dos classicos
colégios da Inglaterra, que tinham um ensino pautado
nos classicos, com disciplinas rigidas, baseados na
competicdo individual, no abandono de atividades
manuais e matérias cientificas e técnicas.




John Dewey (1859-1952): teceu a Educagao Nova
a partir da criacdo das Escolas Novas, que vieram
para superar as escolas chamadas de memoristas
(tradicionais).

Temos um periodo marcado pela pluralidade de ideias e o pensamento pedagogico
passa a ser difundido em todas as partes do mundo.

A propagacao das tendéncias psicoldgicas, socioldgicas e cientificas conduziu o
enfoque dado a atividade educativa e pedagdgica. Dessa forma, foram concedidos
novos papéis para a atuacdo social e politica dos individuos, e, logo, para a
formagao do cidadao (MONROE, 1979).

Cambi (1999) pontua que a burguesia tinha um carater positivista na sua
imagem da sociedade, ja o proletariado tinha um carater socialista em sua visao
de sociedade, isso reflete uma dicotomia, ou seja, reflete dois posicionamentos
contrarios, e com isso, posicionamentos diferentes também.

Seguindo essa linha de raciocinio, Saviani (2008) pontua que, ao longo
do século XIX, a pedagogia moderna comegou a se modelar e a atuar junto a
instituicoes voltadas para a educagdo. Dessa forma, a estruturagao do sistema
escolar e sua administragdo comegaram a ser reavaliados por essa pedagogia
moderna. Conforme avangamos no tempo, iniciamos o questionamento do que
estd vigente e vamos aprimorando esses pensamentos, atrelando-os sempre com
o ideal de sociedade e de homem que se pretende formar.

Cambi (1999, p. 492) destaca que houve “um crescimento social da escola, um
desenvolvimento na sua organizagao, um papel politico mais forte” Outro ponto
importante ¢ que, com a modelagao da pedagogia moderna, temos o surgimento
das pedagogias experimental e cientifica. Para o autor, esse acontecimento é



enriquecedor, pois promove tematicas entre a filosofia e politica, a0 mesmo
tempo que se relaciona com a antropologia e a psicologia, ou seja, o fazer docente
comega a incorporar aspectos econdmicos, sociais, antropologicos e psicologicos.
Temos uma renovagao dos contetdos e métodos, fazendo uso de olhares voltados
para o estudo cientifico, indutivo e experimental.

A seguir, conversaremos sobre esses paradigmas, mas, antes, é preciso que
vocé entenda a diferenga entre um paradigma e uma teoria.

Teoria € um principio geral ou pode ser considerada um conjunto de principios
cientificamente confidveis que explicam um fendmeno. J& um paradigma é um
modelo que consiste em teorias, métodos de pesquisa, postulados etc.

Assim, tenha em mente que cada um dos paradigmas tem suas proprias teorias,
métodos, representantes e pesquisas.

PARADIGMA CIENTIFICO

Os “paradigmas sao as realizagbes cientificas universalmente reconhecidas que,
durante algum tempo, fornecem problemas e solugdes modelares para uma
comunidade de praticantes de uma ciéncia” (KUHN, 1991, p. 13).

PARADIGMA INDUTIVO

0 aprendizado indutivo € um processo de aquisicdo de conhecimento pela
extracao de inferéncias indutivas de um educador ou de fatos providos pelo
ambiente. Essa é uma das mais comuns formas de aprendizado. Como exemplo,
podemos pensar nas observacdes de um cientista que analisa a temperatura de
ebulicao da agua. Primeiramente, ele observa que o ponto de ebulicdo da agua
€ 100 °C. Para ter certeza, o cientista realiza essa experiéncia diversas vezes.
Ao chegar na mesma concluséo, ele determina que o ponto de ebulicao da

agua sempre sera de 100 °C. Assim, podemos notar que a concluséo obtida pelo
cientista foi alcancada pela observacéo, ou seja, a inducéo. Elas, portanto, sdo
baseadas na observacéo sistematica dos fatos.




PARADIGMA EXPERIMENTAL

Ocorre por uma determinada investigagdo, necessitando de métodos e de uma
causa, constituindo, assim, o caminho para chegar ao que se quer saber, ou seja,
por meio de experiéncias, de levantamento de situacdes rotineiras ao objeto de
pesquisa, sdo estabelecidas possiveis respostas aos questionamentos.

E claro que, diante desse pluralismo de ideias e do novo debate que a pedagogia
moderna causa, o século XIX foi norteado por crises e tensoes. Também, nesse
cenario, tivemos uma série de renovagoes na cultura e, com isso, as teorias, antes
em voga (baseadas no positivismo ou idealismo), ficaram distantes e esquecidas
para discussoes.

Nessa agitacao, pedagogia e educagao estdo unidas em todo esse contexto,
brevemente levantado aqui, sendo determinantes para o surgimento e a constante
renovagao das correntes educativas e pedagdgicas. A partir de agora, discutiremos
o século XX chegando até a década de 1950.

Para Cambi (1999), as escolas novas, no século XX, eram inspiradas em
ideais de participagdo ativa na vida social e politica, atrelando isso a propostas de
ensino radicais quanto a transformacao e que rompiam com o modelo antigo de
educagdo formal, disciplinar e positivista. Esse novo educador também recebeu
um novo nome: educador de pedagogia ativista. Ainda, na concepgao do autor,
a difusao dessas escolas novas se deu, predominantemente, na Europa Ocidental
e nos Estados Unidos, com base, de inicio, nas criangas para, entao, reformular
as técnicas e os métodos utilizados pelos educadores.

Nas escolas novas, a crianga deve ter contato com o meio social, ter praticas
intelectuais e, assim, tera um aprendizado melhor.

Inicialmente, essa proposta de escola nova foi discutida na Inglaterra e depois na
Franca, na Alemanha, na Itlia, na Austria e na Espanha. Nas reflexoes de Cambi
(1999), as escolas novas e as novas ideologias da educagdao ganharam grandes
proporgoes e estao em discussao até os dias atuais.



Nesse viés, trazemos as contribuigoes de Cecil Reddie, que fundamenta o
ensino para que o individuo se torne adequado para as regras da sociedade mo-
derna. Cambi (1999, p. 515) afirma que:

[...] a instituicdo formal, a escola, deve tornar-se um mundo real e
pratico, associando a capacidade intelectual, energia, forga fisica, agi-
lidade e habilidade manual. A fim de formar um cidadao capaz de
cumprir com todas as exigéncias da sociedade e os objetivos da vida.

O trabalho do profissional da educac¢ao ¢ de extrema importancia na prepara-
¢ao das novas geragoes. Por meio desse trabalho, as futuras geragoes podem
ser adequadamente preparadas, permitindo que os individuos se tornem mais
conscientes de si mesmos. Além disso, refor¢a-se a ideia de que a escola deve ser
um ambiente que reflita 0 mundo real, proporcionando experiéncias praticas e
aplicadas, de modo a preparar os alunos nao apenas teoricamente, mas também
de forma pratica para enfrentar os desafios da vida.

O papel do educador também se torna mais desafiador, no sentido de inovagao
de aula, de novas metodologias e novas praticas que provoquem e despertem os
alunos para os estudos.

Eis um adendo: essa frase ndo remeteu vocé aos dias atuais? Perceba que, desde
sempre, a pratica pedagogica esta em constante formulagao e reformulagao,
trazendo desafios aos docentes e possibilitando o aprimoramento da forma como
se ensina.

Outro aspecto que chama atengao é que essas propostas de socializagdo com o
meio e de ativa colabora¢ao dos alunos e entre os alunos sao a¢coes comunicativas,
amplamente incentivadas pelas institui¢des escolares novas, promovendo uma
via harmonica entre os meios e promovendo a possivel integragao dos individuos
em contexto social.

Nesse sentido, é importante considerar que as escolas novas sofrem
influéncia das relagoes de produ¢ao do mundo do trabalho, uma vez que afetam
a qualificacao e a desqualificagdo do trabalhador para fungoes especificas. As
transformagoes no processo produtivo levam a concep¢ao de um trabalhador




ideal, com requisitos padronizados. Nesse contexto, as institui¢des de ensino se
relacionam com o mundo do trabalho, atendendo a uma demanda que nao surge
apenas no interior da sala de aula, mas no processo produtivo. Dessa forma, “[...]
a escola reproduz as estruturas economicas, culturais e sociais [...]” (PEIXOTO;
SILVA, 2014, p. 77).

A pedagogia moderna no século XX faz com que surja um novo modelo
pedagogico, em que a filosofia, a ciéncia e a pesquisa experimental ganhem
espago; logo, a educagao nova consiste em uma corrente que trata de mudar o
rumo da educacdo tradicional, intelectualista e da novo sentido, um sentido ativo
(LUZURIAGA, 1987). Nesse viés, John Dewey (1859-1952), pedagogo que se
tornou um grande intelectual, em respeito as suas reflexoes sobre o pensamento
pedagdgico e o olhar para a educagao com uma forma critica, o autor defendia a
democracia e a liberdade para a maturagao emocional e intelectual das criangas.
Sua teoria gira em torno da reflexao e, a partir disso, temos, como resultados,
novos conhecimentos.

Larroyo (1989) pontua que as escolas novas se
manifestaram promovendo transformagoes sociais ~ as escolas novas

importantes, e o trabalho com atividades manuais S manifestaram
promovendo

transformacoes
sociais importantes

e técnicas favoreceu a pedagogia experimental, e
o estudo da base da aprendizagem e do trabalho
escolar. E claro que as escolas novas nio foram as
Unicas, ou as pioneiras, a renovar a educagao, porém foram as que mais se
destacaram e se consolidaram.

Naquela época, era comum a pratica dos internatos. Ao preconizar o contato
com o meio social fora do ambiente familiar, também foram criadas homestay
ou residéncia estudantil, que eram casas onde grupos de alunos viviam e, as-
sim, poderiam socializar suas vivéncias e aprendiam, também, a convivéncia em
sociedade: “A mais importante caracteristica das ultimas escolas era a ideia de
educacao em comunidade, sobre a base de um regime autonomo pelo qual se
governavam mestres e alunos” (LARROYO, 1989, p. 718).

Com essa nova roupagem, os processos pedagogicos vao ficando mais ar-
ticulados e a finalidade pedagogica vai mudando, adquirindo a tendéncia de
formar cidadaos criticos e conscientes, colocando-se na contramao da educagao
conteudista da pedagogia tradicional.
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ESCOLA TRADICIONAL

o educador detém o saber, e 0 ensino é baseado na autoridade do professor, ou
seja, o professor determina um modelo e este deve ser seguido.

ESCOLA NOVA

o aluno é o centro do processo de ensino; cabe ao educador despertar a at-
encéo e a curiosidade de seu aluno, atuando como facilitador e mediador da
aprendizagem.

A educagao nova veio para transformar o pensamento pedagogico, promovendo
mudangas que se iniciavam na escola e abrangeram toda a sociedade. Dando
continuidade, nds veremos que, na segunda metade do século XX, a pedagogia
passou por grandes transformagoes, tornando-se uma ciéncia da educagao, logo,
ela se transpde de um olhar tnico e fechado, para um olhar amplo e aberto, um
olhar como ciéncia da educagao. Cambi (1999) pontua:

Tratou-se de uma revolugao do saber educativo, colocando um pon-
to final ao retrocesso da pedagogia, o qual ndo era mais possivel
regredir no tempo. Com a sociedade cada vez mais dinamica, se fez
necessario a busca e aperfeicoamento do individuo inovador, com
formagao técnica e aberto para novos saberes, capazes de enfrentar
uma sociedade em evolugdo tecnologica, social e cultural. Porém,
para formar esse ser é necessario um novo saber pedagdgico, com
novas experimentagdes, mais empirico, problematico e que esteja
aberto a novos conhecimentos (CAMBI, 1999, p. 764).

A pedagogia deixa de ser algo unitério e, assim, se T
a pedagogia é

transcrita como
ciéncia da educacao

gestam disciplinas auxiliares que sao construtivas do
saber pedagogico. Com o exercicio reflexivo, temos
a filosofia desenvolvendo um papel politico, social
e cultural, entao, uma multiplicidade de saberes. Cambi (1999) pontua que a
pedagogia é transcrita como ciéncia da educagdo e que, a partir dessa reflexao,
poderemos enfrentar os problemas que existem hoje na educagao.




Podemos compreender que a pedagogia transcende sua forma unitdria e
se desdobra em diversos saberes, que contribuem para a construgao do saber
pedagogico. Por meio dessa compreensao, podemos buscar solugdes mais
assertivas para os problemas atuais da educagao, proporcionando uma formagao
mais significativa e impactante para os individuos e a sociedade como um todo.

VOCE SABE RESPONDER?

Como isso impacta a rotina do professor?

Diante da multiplicidade de saberes, da reflexao e da autorreflexao, o professor
deixa de ser o protagonista e o aluno passa a assumir esse papel. Ao nos apoiar-
mos em experiéncias empiricas, temos uma pedagogia que vive estreitamente
ligada e relacionada com a pratica. A partir desse ponto, adentramos nas ideias
pedagdgicas que estiveram presentes em nosso pais de 1969 até meados de 2001,
periodo que pode ser subdividido em trés, como veremos a seguir.

No primeiro periodo (1969 até 1980), aconteceu o debate intenso da peda-
gogia tecnicista de maneira concomitante ao periodo do regime militar. Tem-se
uma quebra do elo da educagdo com o contexto social, cabia ao aluno assimilar
passivamente os conteudos transmitidos pelo educador, diferenciando-se da
concepgao anterior da Educagao Nova. A pedagogia tecnicista ¢ uma linha de
ensino que privilegiava a tecnologia educacional. A tecnologia ¢ a protagonista
e educadores e alunos sao executores de projetos.

No pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios
de racionalidade, eficiéncia e produtividade, a pedagogia tecnicista
advoga a reordenagao do processo educativo de maneira que o torne
objetivo e operacional. De modo semelhante ao que ocorreu no
trabalho fabril, pretende-se a objetivagao do trabalho pedagégico
(SAVIANI, 2008, p. 379).



O segundo periodo (1980 a 1991) denota o estudo das experiéncias pedagogicas
iniciadas pelas pedagogias criticas, denominadas de ensaios contra-hegemonicos.

A pedagogia critica ¢ uma filosofia educacional, um movimento educacional
que priorizava a consciéncia de liberdade, o reconhecimento de tendéncias au-
toritarias e a reflexdo de unir o conhecimento ao poder e a habilidade de tomar
atitudes significativas. Com todo esse viés, surgem entidades nesse processo de
luta dos educadores, por exemplo, a Associagao Nacional de Educagao (ANDE),
da qual surge a Revista da ANDE (que se propoe a discutir e disseminar esses
debates de forma democratica e engajada na defesa da escola publica); a Associa-
¢ao Nacional de Pds-graduagao e Pesquisa em Educagao (ANPED); e o Centro
de Estudos Educacio e Sociedade (CEDES) (BRANDAO, 1986).

VOCE SABE RESPONDER?

Por que essas entidades sao importantes?

Porque elas significam estudos voltados para a drea da
A producao

cientifica é base de
todo conhecimento

educacao, legitimam a pedagogia, enquanto ciéncia
da educagao, e possibilitam pesquisas de campo e a
construgao de teorias pedagdgicas. Essas entidades
e outras que surgiram consolidam a produgao cientifica comprometida com a
constru¢ao de uma escola publica e de qualidade. A produgao cientifica é base
de todo conhecimento, a partir dessas associagoes, revistas cientificas foram

desmembradas e difundiram seus estudos e resultados.
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Que tal conhecer mais sobre entidades importantes? Navegue pelos sites das
entidades e aproxime essa relagéo:

1. Revista da Associagao Nacional de Educacgéo (ANDE)

2. Associagao Nacional de Pés-graduagéo e Pesquisa em Educacéo (ANPED)
3. Centro de Estudos Educacéo e Sociedade (CEDES)

Recursos de midia disponiveis no contetdo digital do ambiente virtual de
aprendizagem.

Tudo isso também estd atrelado as mobilizagoes de educadores que ocorreram
em Minas Gerais, Sao Paulo, Parana, Rio de Janeiro e Santa Catarina, desde 1982,
e, também, a mudanga no termo “classe” para povo.

Nao é novidade o que debatemos desde o inicio deste tema: educacéo reflete o
ideal de homem que se pretende formar em sociedade, e a escola responde ao
ideal de cidaddo que uma sociedade deseja formar.

Logo, a educagao e as teorias, gestadas pelos educadores, refletem também o ideal
que governantes daquela época pensavam e exigiam da sociedade.

Os acontecimentos politicos e histéricos, que fizeram parte da historia do
nosso pais, marcaram, direta ou indiretamente, a educagao brasileira e ¢ fato que
esses eventos sempre estiveram presentes no pensamento de Dermeval Saviani,

idealizador e defensor da chamada Pedagogia Histdrico-Critica.




Saviani vivenciou um periodo de intensas mudancgas em nosso pais, sobretudo,
nesse segundo periodo. O autor se tornou uma referéncia na andlise critica da
educacéo brasileira, tendo se dedicado a analisar as ideias pedagdgicas e suas
reflexdes no dia a dia escolar. Sua idealizagéo, a pedagogia histdrico-critica, tem,
como esséncia, a defesa de um processo de ensino-aprendizagem comprometido
com o saber historicamente produzido. Para ele, a pratica educacional esta
inserida em um processo politico-social e deve ser pensada como uma agao sob
uma Gtica global.

A pratica social poe-se, portanto, como o ponto de partida e o ponto
de chegada da pratica educativa. Dai ocorre um método pedagogico
que parte da pratica social em que o professor e aluno se encontram
igualmente inseridos, ocupando, porém, posigoes distintas,
condi¢ao para que travem uma relagao fecunda na compreensao e
no encaminhamento da solugao dos problemas postos pela pratica
social. Aos momentos intermediarios do método cabe identificar as
questoes suscitadas pela pratica social (problematizacao), dispor os
instrumentos tedricos e praticos para a sua compreensao e solu¢io
(instrumentacdo) e viabilizar sua incorporagdo como elementos
integrantes da propria vida dos educandos (catarse) (SAVIANI,
2012, p. 420).

Saviani (2012) pontua que sua teoria ¢ uma forma de resisténcia a onda neo-
conservadora (tendéncia politica de direita que surgiu no século XX nos Es-
tados Unidos, que defende o livre mercado e a protegdo de interesses externos
do Estado por meios militares, por exemplo). Em consonancia, outros autores
contribuem com sua teoria, como José Luiz Gasparin.

O terceiro e tltimo periodo (1991 e 2001) foi marcado pela transicao do
Fordismo pelo Toyotismo. Alves (2008) pontua que as ideias pedagdgicas, no
Brasil, despontam no neoprodutivismo, nova versao da teoria do capital, que
acaba langando a pedagogia da exclusao.

E, nesse terceiro periodo, que temos o neoescolanovismo, com a bandeira
do aprender a aprender, e 0 neoconstrutivismo, com a concepg¢ao psicoldgica
do aprender como atividade construtiva do aluno. Logo, o neoescolanovismo
¢ uma concepgao de educagao, que trata a educa¢ao como algo que deve ser
desenvolvido ao longo da vida, respondendo aos desafios da realidade social e das




transformagoes sociais. O neoconstrutivismo possui elo com a teoria da educagao
reflexiva e com a pedagogia das competéncias, trabalha com a realidade, com
indices perceptivos e sinais motores (GADOTTTI, 2000).
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Fordismo é um termo criado por Henry Ford, em 1914, e se refere aos sistemas
de produgédo em massa (linha de producgéo). Toyotismo é conhecido como uma
acumulacgao flexivel, modelo criado por Eiji Toyota e difundido pelo mundo a
partir de 1970. Vale lembrar que Eiji implementou seu modelo de producéo
na sua fabrica da Toyota, que, com o sucesso, despontou no decorrer do
mundo. Ja o neoprodutivismo é o conceito que da destaque as capacidades
e as competéncias que cada pessoa deve adquirir para atuar no mercado

educacional.
. Dessa forma, temos um movimento de reorganizagao
pedagogia da da escol la atinja b ltad
. a escola, para que ela atinja bons resultados com
qualidade total, em paraq ' J .
que se pensa na 0s seus recursos. Nesse viés, temos instrumentos
escola sob um viés como: pedagogia da qualidade total, em que se
empresarial pensa na escola sob um viés empresarial e, entao, se

gesta sua organizagao; e pedagogia corporativa, que
prevé a atuagao do pedagogo para além dos muros da escola. Temos uma logica
de mercado e, por isso, Saviani (2008) utiliza duas expressdes que ilustram os
resultados dessas iniciativas:

Exclusao includente: acontece na area do mercado de trabalho,
por meio de agoes que levam a exclusao do trabalhador do
trabalho formal, e reincluidos na informalidade ou na submissao
e exploragao. O trabalhador é, entdo, exonerado, perdendo todos
os seus direitos previdencidrios e trabalhistas, e excluido, volta a
ser incluido de forma subalterna e precaria, ou seja, num mercado
informal. Inclusdo excludente: acontece no campo pedagogico-
escolar, por meio da inclusao de alunos em cursos de diversas
modalidades e niveis, porém sem qualidade para torna-los aptos
a atuar no mercado de trabalho. Exemplos disso, sao cursos




rapidos e supletivos que se preocupam em apenas formar simples
empregaveis para o mercado de trabalho. Diante da exigibilidade
do mercado trabalhista, esses individuos acabam sendo excluidos
da cadeia produtiva (SAVIANI, 2008, s. p.).

Saviani (2008) conclui que a educagao precisa reestruturar suas praticas pedago-
gicas, de modo que ndo atenda mais aos interesses do mercado capitalista, pois
estes deixam de privilegiar a formagao integral do ser humano, logo, a educagao
deve preparar o individuo para o mundo do trabalho, mas também para a vida
em sociedade.

Quanto a essa marginalidade da escolarizagao, as teorias da educagao sao
classificadas em dois grupos. No primeiro, temos aquelas teorias que entendem
ser a educagao um instrumento de equalizagao social, logo, uma possibilidade de
superacao da marginalidade. No segundo, estao as teorias que entendem a edu-
cagdo como um instrumento da discriminagao social, logo, um fator de margi-
nalizagao. Para o primeiro grupo, a sociedade é concebida como harmoniosa em
sua esséncia, tendendo sempre a integrar seus membros. A marginalidade é um
fendmeno acidental, que afeta individualmente seus membros, constituindo-se
um desvio que nio s6 pode como deve ser corrigida. E, nessa correcio, que a
educagdo aparece — ela ¢ o instrumento de corre¢ao, ¢ a forga de homogeneizagao,
que reforga os lagos sociais e que garante a integracao de todos os individuos
no corpo social. Em outras palavras, enquanto a marginalizagao existir, deve-se
intensificar esfor¢os educativos e, quando superada, manter esses esforgos em
um nivel suficiente que impega o reaparecimento do problema da marginalidade.

A educacéao, entdo, nessa concepgéo, tem o papel decisivo de evitar a segregacéo,
garantindo a construcdo de uma sociedade igualitaria. No segundo grupo de te-
orias, a concepcgao de sociedade é fortemente marcada pela divisdo entre grupos
ou classes antagdnicas, e estes grupos e classes se relacionam na base da forga,
relacionando-se com as condigdes da vida material. Logo, a marginalidade ¢é algo
inerente, pois é algo proprio da sociedade, porque o grupo que detém maior forca
é o dominante e se apropria dos resultados da produgéo social, tendendo a relegar
os demais a condi¢des de marginalizados.




Nesse sentido, a educagao ¢é totalmente dependente

a educagao da estrutura social, e a estrutura social ¢ a geradora
é totalmente d inalidad indo ai a funcio d
dependente da a marginalidade, cumprindo ai a fungio de

estrutura social dominagao e legitima¢ao da marginalizagao. Para
tanto, a educa¢do nao é instrumento de superagao da
marginalizagao, sendo incluido como um fator que a favorece, pois ela somente
reproduz a marginalidade no ambito escolar.

Entao, como chamamos as teorias do primeiro e do segundo grupo? Como
as separamos? Saviani (2012) denomina as do primeiro grupo (educagao como
possibilidade de superagao da marginalidade) como teorias nao criticas, ja que
encaram a educagdo como autdénoma a sociedade e estudam a educagao a partir
dela mesma. Em contrario, as teorias do segundo grupo (educagdo como um
instrumento da marginalizagao) sdo criticas, uma vez que buscam compreender
aeducacao considerando sua estrutura socioecondmica. Contudo, Saviani (2012)
afirma que essas teorias criticas entendem que a fung¢ao basica da educagao é a
reproducao da sociedade e, entao, sio denominadas, por ele, de teorias critico-
reprodutivistas.

NOVOS DESAFIOS

Tudo o que vimos faz relagdo com tudo que ainda veremos. E fato que temos que
privilegiar a formacao integral humana, mas ¢ inegavel que ainda vivenciamos
situagdes de negligéncia e discriminagao de alunos com deficiéncia.

Diante da evolu¢io e da transformacao continua da sociedade e da educacao,
¢ de extrema relevancia que continuemos refletindo: por que ainda persiste a
segregacao? Diante das ultimas conquistas, espera-se que as pessoas tenham
alcangado um nivel mais elevado de consciéncia e progresso, o que naturalmente
levaria a uma maior inclusdo social. No entanto, apesar dos avancos, ainda
enfrentamos desafios em tornar a inclusao uma realidade efetiva nos dias atuais.

Refletir sobre o nosso papel, diante dessa questao, ¢ essencial para promover
mudangas significativas. De maneira individual, seja na condigao de educador,
aluno, lider comunitdrio ou cidaddo, faz-se necessario compreender a



UNIASSELVI

importancia da inclusao, agir com empatia e respeito as diferencas, e trabalhar
incansavelmente para eliminar as barreiras que perpetuam a segregagao. Somente
assim poderemos criar uma sociedade mais justa, equitativa e verdadeiramente
inclusiva para todos.

As questdes que trouxemos, anteriormente, langam de imediato, em nossos
rostos, arealidade: aescola é umlocal de marginalidade, elaainda se apresenta com
olhares de segregacao. Pessoas com deficiéncia vivenciam casos de negligéncia
ou discriminagio diariamente. E o professor que tem condi¢des de auxiliar nesse
processo e, principalmente, sao as teorias pedagogicas que o auxiliam.

Por fim, podemos dizer que cada grupo explica a marginalidade de
determinada maneira, e essa explicagao esta novamente relacionada com o ideal
de homem que se pretende formar e a sociedade na qual ele esté inserido — tenha

sempre isso em mente.




VAMOS PRATICAR

A escola tradicional e a escola nova sao duas abordagens educacionais distintas, que
surgiram em momentos diferentes e com propdésitos divergentes. A escola tradicional,
também conhecida como educacéo tradicional, prevaleceu por muitos anos e é carac-
terizada por uma estrutura rigida, com énfase na transmissao de conhecimento de for-
ma hierdrquica e disciplinada. Nesse modelo, o professor é o detentor do conhecimento,
enquanto os alunos séo receptores passivos, seguindo um curriculo preestabelecido
e sendo avaliados por meio de provas e exames.

Por outro lado, a escola nova surgiu como um movimento educacional no século XX,
com o objetivo de romper com os paradigmas da educacéo tradicional. A abordagem da
escola nova valoriza a participacéao ativa do aluno, buscando desenvolver sua autonomia,
criatividade e senso critico. Nesse modelo, o0 aluno é considerado um sujeito ativo na
construcdo do conhecimento, e o professor exerce o papel de facilitador, estimulando o
interesse e a curiosidade dos estudantes.

Enquanto a escola tradicional enfatiza a memorizacao e a repeticdo de conteldos, a
escola nova busca promover a aprendizagem significativa, relacionando os contelddos
com a realidade e os interesses dos alunos. Além disso, a escola nova valoriza a interdis-
ciplinaridade, a experimentacgéao, o trabalho em grupo e a participagdo democratica no
ambiente escolar (LOMBARDI; MELLO; CUNHA, 2015).

Fonte: LOMBARDI, J. C.; MELLO, G. P.; CUNHA, F. A. F. da. Escola Nova: um debate sobre
0 passado para entender o presente. Educ. Rev., Curitiba, v. 31, p. 15-32, jul./dez. 2015.

Discorra sobre os impactos da abordagem da escola nova na educagao inclusiva de
pessoas com deficiéncia.
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2. A escola tradicional é caracterizada por um modelo mais conservador, centrado na
transmissao de conhecimentos pelo professor, com foco na memorizagéo e na repro-
ducéo de informacgdes. A aula expositiva, os métodos de ensino direto e a avaliagéo,
baseada em provas e testes, sdo caracteristicas comuns dessa abordagem.

Por outro lado, a escola nova propde uma abordagem mais progressista e centrada no
aluno. Ela enfatiza a participacéo ativa dos estudantes, a construgcao do conhecimento
e a autonomia. Na escola nova, o professor assume o papel de mediador, estimulando
a criatividade, a curiosidade e o pensamento critico dos alunos. A aprendizagem é
baseada em projetos, atividades praticas, discussdes e interacdes entre os estudantes
(LIBANEO, 2013).

Fonte: LIBANEO, J. C. Didatica. 34. ed. S&o Paulo: Cortez, 2013.

Explique as principais diferencas entre a abordagem da escola nova e da escola tradicional
na educacao.

3. Apedagogia histérico-critica é uma abordagem educacional que busca a transformacéao
da realidade social, por meio da educacao. Essa perspectiva pedagdgica se baseia na
compreensao de que a educacao é um instrumento de emancipagcdo humana e de
superacao das desigualdades sociais.

De acordo com Saviani (2017), a pedagogia histérico-critica propée que a educacao seja
capaz de promover a transformacéo da realidade, tanto social quanto individual. Nesse
sentido, a inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola requer a adogao de praticas
pedagodgicas que considerem as necessidades especificas de cada aluno, levando em
conta suas potencialidades e limitagoes.

Além disso, a pedagogia histdrico-critica propde a superacdo das barreiras atitudinais e
estruturais que podem impedir a inclusao plena de pessoas com deficiéncia na escola. Isso
implica promover a sensibilizagao e a conscientizagao de todos os envolvidos no processo
educacional, bem como garantir a acessibilidade fisica, comunicacional e pedagodgica.

Fonte: SAVIANI, D. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximagodes. 12. ed.
Campinas: Autores Associados, 2017.
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Na perspectiva da pedagogia histérico-critica de Dermeval Saviani, como deve ser a
educacéo voltada a pessoas com deficiéncia?

a) Deve ser baseada na segregacao e na exclusado dos alunos com deficiéncia.

b) Deve ser centrada na padronizacdo e na uniformidade, ignorando as necessidades
individuais.

c) Deve serinclusiva, garantindo igualdade de oportunidades e respeitando as diferencas
individuais.

d) Deve ser baseada em atividades préticas e IGdicas, sem foco no aprendizado aca-
démico.

e) Deve servoltada, exclusivamente, para a reabilitagéo fisica e médica dos alunos com
deficiéncia.

No contexto da inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola, a pedagogia histérico-
-critica desempenha um papel fundamental. Seguindo os principios dessa abordagem, a
inclusdo nao se restringe a mera presenca do aluno com deficiéncia na sala de aula, mas,
sim, a garantia de igualdade de oportunidades e a valorizacdo das diferengas individuais.

A pedagogia histérico-critica enfatiza a importéancia da mediagdo do professor no
processo educativo. O professor, nessa abordagem, assume um papel de mediador,
promovendo a aprendizagem por meio da problematizagéo, da reflexdo critica e da
busca pelo conhecimento. Dessa forma, o professor deve estar preparado para atender
as demandas dos alunos com deficiéncia, adaptando os conteldos e as estratégias de
ensino de acordo com suas necessidades individuais.

Dessa forma, a pedagogia histérico-critica se apresenta como uma abordagem pedagdgica
comprometida com a incluséo de pessoas com deficiéncia na escola, buscando garantir
a igualdade de oportunidades, o respeito as diferencas e o desenvolvimento pleno de
cada aluno (SAVIANI, 2017).

Fonte: SAVIANI, D. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacoes. 12. ed. Cam-
pinas: Autores Associados, 2017.
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Qual é o papel do professor na pedagogia histdrico-critica no contexto inclusivo?

a) O professor deve excluir os alunos com deficiéncia das atividades educacionais.

b) O professor deve tratar os alunos com deficiéncia de forma diferenciada, sem
estabelecer expectativas de aprendizado.

c) O professor deve adaptar os conteudos e as estratégias de ensino, buscando atender
as necessidades individuais dos alunos com deficiéncia.

d) O professor deve encaminhar os alunos com deficiéncia para escolas especializadas,
afastando-os do convivio com os demais alunos.

e) O professor ndo possui um papel relevante na educacéo de alunos com deficiéncia.

A pedagogia histérico-critica, desenvolvida por Dermeval Saviani, é fundamentada
na perspectiva marxista e busca estabelecer uma relacao dialética entre educacéao e
transformacao social. Essa abordagem pedagdgica reconhece a influéncia das estru-
turas sociais na pratica educativa e busca superar a visdo ingénua de que a educacéao

é um mero reflexo da realidade (SAVIANI, 2017).

Fonte: SAVIANI, D. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximagodes. 12. ed.
Campinas: Autores Associados, 2017.

Considerando a pedagogia histérico-critica, identifique as afirmativas corretas:

| - A pedagogia histérico-critica ndo considera a relagao entre educagéo e transformacgéo
social.

Il - A pedagogia histérico-critica busca a conscientizacéo critica dos estudantes.

Il - A pedagogia histérico-critica valoriza a organizacao coletiva.

IV - A pedagogia histérico-critica defende que a educagéo é um mero reflexo da realidade.

E correto o que se afirma em:

a) lelV, apenas.

b) Il elll, apenas.

c) lllelV, apenas.
d) I llelll apenas.
e) Il lllelV, apenas.
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GABARITO

Aabordagem da escola nova teve importantes impactos na educacéo inclusiva de pessoas
com deficiéncia. Ao valorizar a participacao ativa do aluno, a abordagem da escola nova
abriu espaco para a inclusdo e a valorizagdo das diferencas individuais, incluindo as
pessoas com deficiéncia.

A escola nova propds a criagdo de ambientes educacionais mais flexiveis, que se adaptam
as necessidades individuais dos estudantes, incluindo aqueles com deficiéncia. Por meio
de estratégias pedagdgicas diferenciadas, recursos adaptados e uma abordagem centrada
no aluno, a escola nova proporcionou uma educagao mais inclusiva, buscando garantir
gue todos os alunos, independentemente de suas habilidades ou limitagdes, tivessem
acesso a uma educagéao de qualidade.

Além disso, enfatiza a interagéo social e o trabalho em grupo, promovendo a valorizagdo
da diversidade e a convivéncia entre os alunos. Essa interacdo social inclusiva permite
gue as pessoas com deficiéncia sejam inseridas em um ambiente de aprendizagem
colaborativo, no qual podem interagir e aprender com os colegas, contribuindo para o
desenvolvimento de suas habilidades sociais, emocionais e cognitivas.

Dessa forma, tem sido um importante apoio para a educacéo inclusiva de pessoas com
deficiéncia, ao buscar superar barreiras, promover a igualdade de oportunidades e valorizar

a participacao de todos os alunos no processo educativo.

A principal diferenca entre a escola nova e a escola tradicional estd na concepgéo de
ensino-aprendizagem e no papel do professor e dos alunos. A escola tradicional adota uma
abordagem mais tradicional, centrada no professor e na transmissao de conhecimentos,
com énfase na memorizagéo. Ja a escola nova propde uma abordagem mais progressista,
centrada no aluno, com énfase na participagao ativa, na construgdo do conhecimento e
no desenvolvimento da autonomia.

Opcéo C. De acordo com a abordagem, a educacdo deve ser inclusiva, garantindo
igualdade de oportunidades e respeitando as diferengas individuais. Essa abordagem
pedagdgica busca promover uma educagao que considere as particularidades de cada
aluno, valorizando suas habilidades e suas necessidades, e proporcionando um ambiente

que permita a todos desenvolverem seu potencial maximo.




GABARITO

4. Opgéo C. Segundo Saviani (2017), na pedagogia histérico-critica, € fundamental que o
professor adapte os conteldos e as estratégias de ensino, considerando as particularidades
de cada aluno, incluindo aqueles com deficiéncia. Essa adaptagéo visa a garantir que
todos os estudantes tenham acesso ao conhecimento e possam participar ativamente
das atividades educacionais.

Ao adaptar os conteldos e as estratégias de ensino, o professor promove a inclusdo e
a equidade, buscando atender as necessidades individuais dos alunos com deficiéncia.
Isso implica oferecer recursos e suportes pedagdgicos adequados, proporcionando

oportunidades de aprendizado e participacao plena na sala de aula.

5. Opcéo B. Essa abordagem pedagdgica busca promover a conscientizacéo critica dos
estudantes, estimulando-os a refletir sobre a realidade social e a compreender as
relacées de poder presentes na sociedade. Além disso, a pedagogia histérico-critica
valoriza a organizagéo coletiva como uma forma de engajamento e transformacao
social, reconhecendo a importéncia da participagdo conjunta dos individuos na busca
por mudancgas.




MINHAS ANOTACOES




TEMA DE APRENDIZAGEM 6

ATEORIA HIS:I'(')RICO-CULTURAL:
CONTRIBUICOES DE VYGOTSKY
PARA A EDUCACAO ESPECIAL

MINHAS METAS

— Compreender as contribuicoes de Vygotsky para o trabalho com pessoas com deficiéncia
e 0 papel do individuo na sociedade.

— Explorar a teoria histérico-cultural e a defectologia de Vygotsky como base para o tra-
balho com pessoas com deficiéncia.

- Refletir sobre as possibilidades de trabalho na escola em relagdo as pessoas com defi-
ciéncia.
— Reconhecer a importancia de alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e a escrever no

contexto das praticas sociais, para que a aprendizagem seja significativa e satisfatéria.

— Compreender e identificar as potencialidades das criangas com deficiéncia e construir
estratégias de aprendizagem que superem as barreiras impostas pela deficiéncia.



INICIE SUA JORNADA

Veremos que as contribui¢des de Lev Vygotsky tém uma relevancia significativa
quando se trata da educagao de pessoas com deficiéncia. Vygotsky defendia que
o desenvolvimento humano ¢ fortemente influenciado pelo ambiente social
e cultural. A perspectiva de Vygotsky, na educacdo, ressalta a importancia da
colabora¢ao, da valorizagao das diferencas e do reconhecimento do papel ativo
do aluno na constru¢ao do conhecimento.

As ideias de Vygotsky sao especialmente relevantes quando consideramos
que, diariamente, pessoas com deficiéncia sofrem alguma situagdo de agressao,
seja fisica, verbal ou emocional. Esses episddios de discriminagao e violéncia sao
uma triste realidade para muitos individuos. E alarmante constatar que a inclu-
sao e o respeito ainda sdo desafios persistentes em nossa sociedade, refor¢ando
a necessidade de agdes concretas para combater essas injusticas e promover a
igualdade de direitos para todos.

Mediante a esses fatos, faz-se urgente refletir sobre a formacao de professo-
res, visto que estes desempenham um papel fundamental na promogao de um
ambiente escolar seguro, inclusivo e livre de violéncia. E essencial que os edu-
cadores recebam uma formagao adequada e abrangente, que os capacite a lidar,
de forma efetiva, com as necessidades e os desafios especificos apresentados por
alunos com deficiéncia.

A formagao dos professores deve abordar temas como inclusao, diversidade
e estratégias de prevencao e intervencao em casos de bullying. Além disso, é
fundamental que os educadores tenham acesso a recursos, orientagdes e apoio
continuo para desenvolver habilidades e conhecimentos necessarios para criar
um ambiente de aprendizado acolhedor e inclusivo para todos os alunos. Investir
na formagao dos professores é um passo essencial para promover uma educagao
mais justa, igualitaria e respeitosa para todos.

E essencial refletirmos sobre o tipo de trabalho que desejamos e somos capa-
zes de realizar na escola. Além disso, precisamos analisar se estamos buscando a
manuten¢ao das dificuldades ou a exploragao de novas possibilidades de acesso,
por meio de solucoes individualizadas e coletivas para a educa¢ao de todos os
alunos. Essas reflexoes sao fundamentais para orientar nossos esforgos em dire-
¢ao a uma educagao inclusiva e equitativa.




VAMOS RECORDAR?

Refletir sobre a incluséo e o poder transformador da educagédo é uma pratica
constante na vida do professor. Descubra como a arte e a determinagéo podem
superar barreiras e abrir caminhos para a realizagcado de sonhos. Tamara é um
curta-metragem inspirador sobre uma menina surda em busca de seu sonho
de se tornar bailarina. Prepare-se para se emocionar e repensar sua pratica
educacional. Junte-se a nds nessa jornada de descoberta e empoderamento!
Seja a mudanga na vida dos seus alunos! Recursos de midia disponiveis no
conteudo digital do ambiente virtual de aprendizagem.

DESENVOLVA SEU POTENCIAL

LEV VYGOTSKY: O PENSADOR POR TRAS DA
APRENDIZAGEM SOCIOCONSTRUTIVISTA

Lev Semyonovich Vygotsky (1896-1934), sendo
o sobrenome também transliterado como
Vygotski ou Vigotsky - e, como ja reforgado,
optamos por utilizar sempre Vygotsky —, foi
um psicologo de formagao que nasceu na
Bielorrussia. De familia judia, formou-se em
Direito, em 1918, e, durante esse curso, também
estudou Histdria e Filosofia.

Diferentemente de Piaget, que teve uma vida
longa e dedicada aos estudos, Vygotsky faleceu muito cedo, aos 37 anos de idade,
vitima de tuberculose. Como muitos de seus escritos ainda nao haviam sido con-
cluidos, inimeros autores continuaram a partir de suas reflexdes, como Leontiev
e Luria, por exemplo, e muitos se dedicaram as tradugdes de seus escritos em
russo para o mundo.



] @ euinpico |

Faca um mergulho emocionante na teoria histérico-cultural, por meio da
histéria de Vygotsky, narrada pelas vozes de Mirhail Grigorievitch larochevski
e Guita Lvovna Vigovskaya. Com imagens envolventes de época e mengéo a
censura de suas obras, este documentario emocionante nédo apenas cativara
os admiradores de Vygotsky, mas também aqueles interessados na histdria
da Uniédo Soviética. Recursos de midia disponiveis no contetdo digital do
ambiente virtual de aprendizagem.

No tocante as tradugdes para o portugués, sdo inegdveis as contribui¢oes do
trabalho de Zoia Prestes, inclusive tendo se preocupado em demonstrar os
equivocos na traducgdo de alguns conceitos da obra de Vygotsky que acabam
deturpando sua compreensao no Brasil. Zoia foi a Russia e entrevistou familiares
de Vygotsky e Leontiev, teve acesso aos materiais escritos na lingua russa, conferiu
edigdes das obras publicadas em diferentes linguas e imergiu no contexto em que
Vygotsky desenvolveu o seu pensamento.

j@ APROFUNDANDO |

Zoia Prestes foi uma importante historiadora e escritora brasileira, nascida
em 1942, filha de Luis Carlos Prestes, um renomado lider comunista, e Olga
Benario, militante comunista alema. Zoia carregou um legado familiar marcado
pela luta politica. Ao longo de sua vida, dedicou-se a pesquisa, a producao
académica e, parte de seus estudos, ao trabalho de Lev Vygotsky. Ao examinar
as ideias de Vygotsky, Zoia Prestes ampliou a compreenséo do legado deixado
por esse grande pensador e contribuiu para a divulgacado de suas teorias no
campo educacional, enriquecendo a pratica pedagdgica com abordagens
mais inclusivas e contextualizadas. O trabalho de Zoia Prestes sobre Vygotsky
perpetua o impacto duradouro desses estudos na educacgao contemporanea.

Nos escritos de Prestes (2012), um trecho de uma entrevista de Guita, filha de
Vygotsky, relata que muitos dos escritos do pai podem ter se perdido:

Os principais trabalhos (de Vygotsky) foram conservados em
manuscritos. Permaneceram sem ser mexidos em dois armarios

de livros no nosso quarto. Assim, foi até o inicio da Guerra




(Guita refere-se a II Guerra Mundial). Durante a Guerra, nosso
prédio sofreu com bombardeios (uma bomba caiu no prédio ao
lado) e, com a explosao, quebrou os vidros das janelas do prédio
e arrebentou a porta de entrada do nosso apartamento que se
localizava no primeiro andar e ficou durante 10 dias sem janelas
e portas (nao estdvamos em Moscou). Quando retornamos com
nossa mae e entramos no apartamento, fomos obrigadas a parar
na entrada, pois todo chao do corredor estava coberto por paginas
de manuscritos. Esforcamo-nos ao maximo para ndo pisar nas
folhas jogadas. Juntamos uma a uma... muitos livros (e pode ser
que até mesmo manuscritos) se perderam; podem ter sido levados
ou usados como combustiveis para aquecimento (VIGODSKAIA
apud PRESTES, 2012, p. 111).

Alicer¢ando sua pesquisa nas experiéncias da formagao de professores, Vygotsky
se dedicou ao estudo de disturbios de aprendizagem e de linguagem, incluindo
o olhar voltado para as pessoas com deficiéncia congénita — quando existe no
individuo ao nascer e, mais comumente, antes de nascer, isto ¢, durante a fase
intrauterina — e adquirida - quando ocorre depois do nascimento, em virtude
de infec¢des, traumatismos, intoxicagdes (BRASIL, 2006). A carreira desse autor
iniciou muito cedo e esteve permeada pelo contexto da Revolu¢ao Russa, uma
série de eventos politicos na Russia, que, apos a elimina¢ao da autocracia russa e
depois do Governo Provisdrio, resultou no estabelecimento do poder soviético
sob o controle do partido bolchevique, cujo resultado desse processo foi a criagao
da Uniao Soviética, que durou até 1991.

A CONTRIBUICAO DE LEV VYGOTSKY PARA UMA EDUCACAO
INCLUSIVA

No tocante a educagao especial, ja em 1922, Vygotsky publicou um estudo sobre
métodos de ensino, iniciando seu interesse para o trabalho com criangas com de-
ficiéncias, como cegueira, surdez e deficiéncia intelectual. Conforme reflete Coe-
lho e Pisoni (2012), a crianga nasce com as fungoes psicologicas fundamentais e:



[...] somente a partir do aprendizado da cultura, estas fungdes trans-
formam-se em fungoes psicoldgicas superiores, sendo estas o con-
trole consciente do comportamento, a agao intencional e a liberdade
do individuo em relagao as caracteristicas do momento e do espago
presente (COELHO; PISONI, 2012, p. 145).

Portanto, a evolu¢ao do psiquismo humano ¢é interposta pelo outro, que indica,
direciona e atribui significado a realidade.

Para Vygotsky, a interagdo com outras pessoas e o acesso a estimulos
adequados sao fundamentais para promover o crescimento cognitivo e o
aprendizado. Nesse sentido, a abordagem vygotskiana destaca a importancia
de oferecer suporte e mediagao aos alunos com deficiéncia, para que possam
superar as barreiras e alcangar seu maximo potencial. Com base em estratégias
de ensino que considerem as necessidades individuais e promovam a intera¢ao
social, é possivel criar um ambiente inclusivo e estimulante, favorecendo o
desenvolvimento intelectual e emocional das pessoas com deficiéncia.

Dessa forma, membros imaturos da espécie humana vao aos
poucos se apropriando dos modos de funcionamento psicoldgicos,
comportamento e cultura. Neste caso, podemos citar a importancia
da inclusao de fato, onde as criangas com alguma deficiéncia
interajam com criangas que estejam com desenvolvimento além,
realizando a troca de saberes e experiéncias, onde ambos passam a
aprender juntos (COELHO; PISONI, 2012, p. 146).

Vygotsky descreveu teses que se empenharam na descrigdo da relagao do
individuo com a sociedade. Dessa maneira, quando o homem converte o meio em
que vive, na busca do atendimento das suas necessidades bésicas, ele transforma
a si mesmo. Veja mais a seguir:




1° TESE

Vygotsky defende a educacéo inclusiva e a acessibilidade para todos. Devido ao
processo criativo que envolve o dominio da natureza, o emprego de ferramentas
e instrumentos, o homem pode ter uma acéo indireta e planejada, tendo ou ndo
deficiéncia. Pessoas com deficiéncia auditiva, visual e outras podem ter um alto
nivel de desenvolvimento e, dessa forma, a escola deve permitir que dominem

e depois superem seus saberes do cotidiano. As criangcas com cegueira podem
alcancar o mesmo desenvolvimento de uma crianga comum, s6 que de modo
diferente, por outra via, sendo muito importante, para o professor, conhecer essa
peculiaridade - a lei da compensacéo. O limite bioldgico ndo é o que determina o
ndo desenvolvimento do surdo ou do cego; a sociedade, sim, € quem vem criando
esses limites para que os deficientes ndo se desenvolvam totalmente.

2° TESE

Refere-se a origem cultural das fungdes psiquicas, que se originam nas relagdes
do individuo e seu contexto social e cultural. Isso mostra que a cultura é parte
constitutiva da natureza humana. O desenvolvimento mental humano néo é
passivo nem tampouco independente do desenvolvimento histérico e das formas
sociais da vida. O desenvolvimento mental da crianga é um processo continuo de
aquisicées, desenvolvimento intelectual e linguistico relacionado a fala interior

e ao pensamento. Impondo estruturas superiores, ao saber de novos conceitos,
evita-se que a crianga tenha que reestruturar todos os conceitos que ja possui.
Vygotsky tinha, como objetivo, constatar como as fungées psicoldgicas, como a
memoria, a atengéo, a percepgao e o pensamento, aparecem primeiro na forma
primdria para, posteriormente, aparecerem em formas superiores. Assim, é
possivel perceber a importante distincao realizada entre as fungdes elementares
(comuns aos animais e aos humanos) e as funcgdes psicoldgicas superiores
(especificamente vinculada aos seres humanos).

3° TESE

Refere-se a base bioldgica do funcionamento psicoldgico: o cérebro é o 6rgao
principal da atividade mental, sendo entendido como um sistema aberto, cuja
estrutura e funcionamento sdo moldados ao longo da histdria, podendo mudar
sem que haja transformacades fisicas no érgéo.



4° TESE

Faz referéncia a caracteristica da mediacdo presente em toda a vida humana, na
qual usamos instrumentos e signos para fazer mediacéo entre seres humanos

e destes com o mundo. A linguagem é um signo mediador por exceléncia e, por
isso, Vygotsky confere-lhe um papel de destague no processo de pensamento,
sendo uma capacidade exclusiva da humanidade. Por meio da fala, podemos
organizar as atividades praticas e as funcdes psicoldgicas. As pesquisas de Vy-
gotsky foram realizadas com a crianga na fase em que ela comeca a desenvolver
a fala, pois se acreditava que com a pratica, ou seja, na coletividade, é que a
pessoa se aproveita da linguagem e dos objetos fisicos disponiveis em sua cultu-
ra, promovendo, assim, seu desenvolvimento, dando énfase aos conhecimentos
histérico-culturais, conhecimentos produzidos e ja existentes em seu cotidiano.

VYGOTSKY E A CONSTRUGAO DA LINGUAGEM E PENSAMENTO

E por meio das palavras que o pensamento ganha existéncia - logo, o
desenvolvimento da linguagem implica o desenvolvimento do pensamento. Para
Vygotsky, a linguagem ¢ decisiva na estrutura do pensamento e é a ferramenta
bésica na construcao do conhecimento.

“A linguagem fornece os conceitos e as formas de organizagao do real que
constituem a mediagao entre o sujeito e o objeto de conhecimento” (FOSSILE,
2010, p. 71). Dessa forma, cabe ao educador mediar e auxiliar a crianga, sendo
que a linguagem possui duas fungoes basicas: intercambio social e pensamento
generalizante — estudante, vocé gostaria de ver exemplos?

A fun¢ao de intercambio social é extremamente visivel nos bebés, uma vez
que, por meio de gestos, sons e expressoes, eles demonstram seus sentimentos
e suas necessidades. Nessas a¢oes, a linguagem, ainda que nao seja intelectual, é
uma ferramenta de intercambio social.

A fun¢ao do pensamento generalizante pode ser exemplificada, por exemplo,
quando vocé escuta a palavra “vaca” Apostamos que, independentemente de
comer carne ou hao, seu pensamento classificou a palavra a categoria de animais
e trouxe uma imagem de uma vaca a mente (a segunda aposta ¢ que, prova-
velmente, a imagem que veio a mente é de uma vaca malhada). Nesse ponto, a
linguagem representou um pensamento generalizante, abriu-se uma gaveta na




sua mente, a partir dessa linguagem, para outros contetidos, como os animais, a
imagem da vaca, o leite, os alimentos feitos com leite e tantas outras associagoes
que o nosso cérebro pode fazer.

Outra questao interessante para refletirmos é sobre a fala privada, que é a fala
consigo mesmo. Vygotsky (1987) a considerava uma ligagao entre a linguagem
e 0 pensamento, e, conforme essa fala privada se desenvolve, a crianga consegue
ser capaz de se orientar e dominar suas agoes. Seria um gatilho, por exemplo,
aquela voz interior que nos relembra sobre nao por a mao sobre o fogo, os dedos
na tomada etc.

VOCE SABE RESPONDER?

Quais seriam os pilares basicos da teoria de Vygotsky?

Stadler et al. (2004) refletem que:

1. As fungdes psicoldgicas que tém um suporte bioldgico, pois sao
produtos da atividade cerebral. O cérebro é um sistema aberto, pois
¢ mutavel. Suas estruturas sao moldadas ao longo da histéria do
homem e de seu desenvolvimento individual.

2. O funcionamento psicoldgico tem como base as relagdes sociais,
dentro de um contexto histérico.

3. A cultura é parte essencial do processo de construgao da natureza
humana.

4. Arelagdo homem-mundo ¢ uma relagao mediada por sistemas sim-
bélicos. Entre o homem e o mundo existem elementos mediadores
— ferramentas auxiliares da atividade humana. Para Vygotsky, as
fungoes psicoldgicas superiores (agdes e pensamentos inteligentes
que s6 encontramos no homem, como pensar, refletir, organizar,
categorizar, generalizar, entre outros) sao construidas ao longo da
historia social do homem (STADLER et al., 2004, p. 20).



A quarta tese, que trata da mediagdo, aponta que nds, seres humanos, nao
temos um contato direto com os objetos, e, sim, uma media¢ao, por meio de
um conhecimento, de uma experiéncia, ou seja, a interagdo ¢ mediada por
varias relagdes. A mediagdao, um dos conceitos centrais da obra de Vygotsky, ¢
a interveng¢ao de um elemento intermediario em uma relagdo. Para ele, existem
dois elementos mediadores: instrumentos e signos, sendo que ambos oferecem
suporte para que a crianga viva em sociedade.

Instrumento ¢ todo objeto externo criado pelo homem e que tem a intencéo de
facilitar seu trabalho e sua sobrevivéncia.

Signos sao instrumentos internos, psicolégicos, que auxiliam o homem.

Elaborar uma lista mental do que se deseja comprar em um supermercado
significa criar signos, ou seja, um instrumento psicoldgico para auxiliar, mais
tarde, na a¢do das compras.

Outro exemplo, no meio educacional, quando
uma crianca esta desenhando em um quadro e, a0 a aprendizagem
darmos um giz, um canetio para que ela segure, ela ~ Ssempre € permeada
precisa se apropriar desse instrumento e, a partir ~ POFinstrumentose
do significado dele, ou seja, do seu signo, ela vai SIgnos.
desenvolver todo o processo para que ela desenhe.

Entao, a aprendizagem sempre é permeada por instrumentos e signos.

Agora, o educador comega a compreender que, ao entrar na
cultura, a crianga nao apenas toma algo dela, adquire algo, incute
em si algo de fora, mas também a propria cultura reelabora todo
o comportamento natural da crianga e refaz de modo novo
todo o curso do desenvolvimento. A distingao de dois planos
de desenvolvimento no comportamento (o natural e o cultural)
torna-se o ponto de partida para uma nova teoria da educagao
(VIGOTSKY, 2011, p. 866).




Isso tudo esta relacionado com questdes culturais que fornecem representagoes.
Quando a crianga interage com o outro, ela vai interiorizando as formas
culturalmente construidas e possibilitando relagoes sociais, ou seja, sempre que
hd uma troca, ha uma aprendizagem.

Vygotsky e a Zona de Desenvolvimento Proximal

) Para Vygotsky, a crianga desenvolve o seu potencial
acrianca

desenvolve o

seu potencial em _ _ ,
todas as trocas ela altera o seu desenvolvimento, saindo de seu nivel

estabelecidas. de desenvolvimento real (NDR) e passando, com

em todas as trocas estabelecidas. Quando a crianca
se familiariza com o mundo escolar, por exemplo,

mediagao de instrumentos, signos e do professor,
para o nivel de desenvolvimento potencial (NDP). Esse salto ¢ a chamado de
zona de desenvolvimento proximal (ZDP) (MAGALHAES, 2007). Podemos usar
um classico exemplo de uma ponte com duas extremidades, em que, de um lado,
temos a ideia do saber que a crianga ja possui, a analogia do professor, como a
ponte que leva a crianga ao saber sistematizado, ao nivel de desenvolvimento
potencial, mas procuramos trazer um exemplo mais pratico.

Sabemos que, para Vygotsky, nao basta que a crian¢a tenha um aparato bio-
légico saudavel, para que ela se desenvolva; é preciso que haja a interagdo com
o meio. Por exemplo, na Educagao Infantil, uma crianga, chamada Ana, esta no
nivel de desenvolvimento real (NDR), isto é, com o conhecimento do que ela sabe
fazer sozinha, o que ela tem ja aprendido em casa, logo, o trajeto que Ana fard
para se apropriar de um conhecimento que o professor vai ensinar ¢ a zona de
desenvolvimento proximal (ZDP), para que, enfim, ela chegue no saber sistemati-
zado, no contetido aprendido, que € o nivel de desenvolvimento potencial (NDP).
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Ana ndo sabe as cores primarias, mas, hoje, o professor vai ensinar a cor azul.
Diariamente, Ana vé essa cor em seu dia a dia. A partir da mediagao do professor
por instrumentos e signos, Ana vai transitar pela zona de desenvolvimento
proximal (ZDP) para chegar ao entendimento de que a cor do céu, do carro de
seus pais, do uniforme etc. é a cor azul (NDP).




A Escrita e o Desenvolvimento: a Abordagem de Lev Vygotsky

Vygotsky discute a interagao entre o desenvolvimento e a aprendizagem. Para ele,

) i o aprendizado inicia antes mesmo de a crianga entrar
A escrita pessoal é

um produto cultural,

ela é construida i . .
historicamente A escrita pessoal é um produto cultural, ela é

na escola, e isso também se reflete na aprendizagem
da lingua escrita.

construida historicamente, e vai muito além do do-
minio da grafia: “¢ um sistema de representacao simbdlica da realidade, a qual
medeia a relagdo dos homens com o mundo” (RESENDE, 2010, on-line).

Na concepgao de Vygotsky, solicitar que criangas desenhem letras como ato
mecénico é errado. E preciso que elas aprendam a linguagem escrita. Ao solicitar
que a crianca desenhe as letras do alfabeto ou, ainda, uma determinada letra a ser
aprendida, estamos ignorando os aspectos psiquicos da crianca. Para escrever,
¢ preciso entender a linguagem falada. A incursao na escrita ocorre quando a
crianga percebe que pode desenhar o que se fala.

A primeira tarefa de uma investigagdo cientifica é revelar essa
pré-histéria da linguagem escrita; mostrar o que leva as criangas
a escrever; mostrar os pontos importantes pelos quais passa esse
desenvolvimento pré-historico e qual a sua relagdo com o aprendi-
zado escolar (VYGOTSKY, 1998, p. 141).

Para a crianga, a escrita deve ser um sistema de representacao simbolica da reali-
dade. Ela deve entender que, por meio dessa representagao, vai interagir também
com o mundo.

A escrita é um processo histdrico e, por isso, a crianga deve entender a génese
(origem) da escrita antes mesmo de adentrar na aprendizagem das letras, ou seja,
ela precisa compreender para que a escrita serve. Para isso, o ambiente ¢ essencial,
ele deve ser estimulador e favoravel. Vygotsky (1998) pontua que o educador
deve ser paciente e afetuoso com a crianga, e deve conhecer seus alunos, suas
realidades, o meio em que vivem, como estabelecem suas relagoes e, por fim, o
que seus alunos ja sabem sobre o assunto. Por isso, é de extrema importancia que
o professor alfabetize letrando. E preciso ensinar a ler e a escrever no contexto




das praticas sociais. Nesse sentido, fica claro que Vy- 2 . .
b ) _ o que vy E preciso ensinar

gotsky ¢ contra uma pedagogia autoritdria. alere aescrever
Terminamos um apanhado geral da teoria  no contexto das

histérico-cultural. A seguir, adentraremos nos  praticas sociais

estudos sobre a defectologia.
DEFECTOLOGIA VYGOTSKIANA: DO QUE ESTAMOS FALANDO?

Antes de tudo, o que ¢ defectologia? E o estudo do desenvolvimento e da edu-
cagao da crianga com deficiéncia. “A crianga cujo desenvolvimento se vé com-
plicado pelo defeito nao é simplesmente uma crianga menos desenvolvida que
seus coetaneos normais, mas uma crianga que se desenvolveu de outro modo”
(VYGOTSKY, 2012, p. 12, tradugao nossa).

A obra de Vygotsky, acerca dos estudos da defectologia, destaca-se pela
atualidade e pela riqueza de contribuigoes, principalmente para a educagao
especial. E claro que o que vimos, anteriormente, também ¢é essencial para o
trabalho do professor na educacgao especial, mas é impossivel navegar por esse
mar sem adentrar também na defectologia. Este ¢ um campo pouco explorado,
e acreditamos que vocé nunca tenha ouvido falar sobre o termo, uma vez que os
estudos na drea sao escassos.
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O canal “Crescer da professora Helen Lima" apresenta varios videos de temas
importantes para o profissional da educacéo especial, como o Vocé sabe o0 que
¢é defectologia?, em que, de forma clara e objetiva, ela trabalha o conceito de
defectologia, explanagao que pode colaborar para uma melhor compreenséo do
conceito. Recursos de midia disponiveis no contetido digital do ambiente
virtual de aprendizagem.
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E importante salientar que, ao trazer citacées diretas do autor, trazemos suas
palavras na integra e que, no contexto em que Vygotsky escreveu, termos como
“pessoa defeituosa’, “retardo mental”, entre tantos outros, estavam em uso. Entéo,
faca aquele exercicio de néo julgar o passado com 0s nossos olhos do futuro -
cada homem escreve em resposta a sociedade do seu devido tempo.

Comegamos pelo fato de o autor distinguir a deficiéncia em dois tipos: primaria
e secundaria.

DEFICIENCIA PRIMARIA

entendida como biolégica. Nesses termos, a deficiéncia primaria envolve as
lesbes organicas, cerebrais, malformacdes orgénicas, alteragées cromossdmicas,
ou seja, as caracteristicas fisicas apresentadas pela pessoa com deficiéncia.

DEFICIENCIA SECUNDARIA

entendida como social. Compreende o desenvolvimento do sujeito que exibe
essas caracteristicas, com base nas interacdes sociais.

Vygotsky (2012) opde-se as concepgdes que buscam explicagdes tao somente
bioldgicas para o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia, indicando uma
abordagem na qual a deficiéncia nao ¢ somente de cardter biol6gico, mas também
social. “O problema fundamental no desenvolvimento cultural de uma crianga
com defeito é a inadequagao entre sua estrutura psicoldgica e a estrutura das
formas culturais” (VIGOTSKY, 2010, p. 47). Nessa perspectiva, além de uma
dificuldade caracteristica da pessoa com deficiéncia, Vygotsky também consi-
dera aquelas relativas ao sistema social, que impossibilita interagoes adequadas,
gerando prejuizos para a vida social e para a educagao dessas criangas.




Para o autor, a educacéo especial deve servir e ser aliada a educacéo regular,
identificando, nas criangas com deficiéncia, potencialidades e utilizando-as como
o0 caminho para a construgéo de estratégias de aprendizagem que superem as
barreiras impostas pela deficiéncia.

Para embasar o nosso estudo, utilizaremos a obra Fundamentos da Defectologia:
tomo V —a concepeao de educagio inclusiva, traduzida do russo para o espanhol
(VIGOTSKY, 2012). Rey (2013) pontua que, entre 1925 e 1926, Vygotsky come-
gou a organizar um laboratorio para criangas “anormais” na cidade de Moscou.
A partir das observagoes e dos trabalhos nesse laboratorio, ele escreveu consi-
deragoes em relagao a defectologia.

Para Vygotsky, temos uma nitida separagdo entre o defeito fisico e suas
consequéncias psicoldgicas, e tudo isso é permeado como essa crianca € tratada
socialmente.

Cabe aos professores fornecer recursos psiquicos que permitam que a crianga
com deficiéncia atinja niveis de desenvolvimento semelhantes aos das criangas
sem “anormalidade”. Ao trabalhar com criangas cegas, Vygotsky faz uma critica
aos psicologos da sua época:

O defeito nao representa somente um estado de empobrecimento
psicolégico, mas também uma fonte de bem-estar; nao somente
uma debilidade, mas também uma fortaleza. Eles pensam que o
desenvolvimento de uma crianga cega estd centrado na sua cegueira
[...] seu desenvolvimento estimula a transcender a cegueira. A psi-
cologia da cegueira é essencialmente a psicologia da vitéria sobre a
cegueira (VIGOTSKY, 1987, p. 57, tradugao nossa).

Na primeira tese, falamos da lei da compensacao. “Qualquer defeito, qualquer
insuficiéncia corporal, coloca o organismo, diante da tarefa de supera-lo, de
completar a insuficiéncia, de compensar o dano que causa” (VIGOTSKY, 2012,
p. 197, tradugao nossa), sendo que o valor negativo do defeito se torna o valor



positivo da compensagdo. Sobre a crianga “mentalmente atrasada’, Vygotsky
(2012) destaca que ha uma reconstru¢ao do seu organismo como um todo,
por meio da compensagao originaria dos processos de desenvolvimento. Essa
compensagao, além de depender da gravidade e do carater do defeito, depende
da realidade social do individuo e das dificuldades produzidas pelo defeito.

Intocaveis.

Sinopse: em Intocéveis, um milionério tetraplégico contrata
um homem da periferia para ser o seu acompanhante, apesar
de sua aparente falta de preparo. No entanto, a relacao deles,
qgue antes era apenas profissional, cresce e vira uma amizade
que mudara a vida dos dois.

O desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores (memoria, atengao etc.)
surge como um comportamento coletivo e nao esta limitado apenas as questoes
de ordem bioldgica. As fungdes psicologicas sao, logo, educaveis e mais bem
desenvolvidas dependendo da realidade social da crianga.

Uma crianga cujo desenvolvimento esteja complicado por uma le-
sdo ou alteragao cromossdmica nao ¢ simplesmente menos desen-
volvida que as criangas consideradas normais de sua idade. A crian-
¢a que apresenta caracteristicas fisicas identificadas como causas de
deficiéncia nao se desenvolve em menor escala, mas desenvolve-se
de outra forma (VIGOTSKY, 2012, p. 79, tradug¢ao nossa).

Para ele, o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, quando nao
ocorre de forma satisfatdria, significa que a crianga nao vivenciou adequadamente
e de forma positiva a influéncia do meio ambiente.

As fungdes psicologicas superiores se caracterizam pela mediagdo semiética,
isto ¢, pela presenca de simbolos e signos e, por isso, sdo constituidas por meio das
interagoes socioculturais dos individuos, sendo mais satisfatorias nos individuos
mais experientes e capazes de sua cultura. Essa postulagao reconfigura o papel




das interagdes sociais, bem como da escola, atribuindo a ela o papel de local
privilegiado de aprendizagens, sendo agente promotora do desenvolvimento das
fungoes psicoldgicas superiores.

Vygotsky (1998) elucida o desenvolvimento das fungbes psicoldgicas superiores,
usando, como exemplo, o desenvolvimento do gesto de apontar. Para ele, esse
gesto é uma tentativa malsucedida de a crianga pegar alguma coisa. "A postura
gestual da crianga, méaos estendidas em direcéo ao objeto na tentativa de pega-
lo, aparentemente, lembra o gesto de apontar” (OLIVEIRA, 1992, p. 22). Quando a
maée se aproxima para ajudar o filho e percebe que o0 seu movimento indica alguma
coisa, a situacdo muda essencialmente.

O apontar se torna um gesto para os outros. A tentativa malsucedida da crianca
gera uma reagao, nao do objeto que ela procura e apontava, mas de outra pessoa
(VIGOTSKY, 1998). Nesse sentido, o movimento que, inicialmente, era orientado
pelo objeto, torna-se um movimento dirigido para outra pessoa, um meio de
estabelecer relacoes.

Para Vygotsky, essas fungdes sao processos sociais mediatizados por meio
do uso de simbolos e signos, instrumentos como a fala e a linguagem, que tém
origem na existéncia de uma conexao intrinseca as interagdes dos individuos
em pequenos grupos, principalmente nas relagdes, por exemplo, de mae e filho,
que ocorrem em dois planos distintos: em um primeiro momento, em um plano
social e, depois, em um plano psicologico, ou seja, primeiro em uma categoria
interpsicoldgica e, depois, em uma categoria intrapsicologica.

Nesse sentido, “a crianga sd ird formar as suas fungoes psicoldgicas superiores
por meio das mediagdes com outros individuos ou sujeitos que tenham outras
experiéncias culturais diferentes das dela” (VIGOTSKY, 1998, p. 67). Em outras
palavras, ¢ a partir das interagdes sociais que as aprendizagens de simbolos e
signos, como a fala, o desenho, a escrita e os sinais de transito, sao possiveis.

Luria (1988) apresenta a importancia do trabalho e da linguagem, desde a
pré-histdria, como elementos fundamentais para a transigao da histéria natural
dos animais a histdria social dos homens. Ao elaborar diferentes instrumentos e
organizar sua confecgdo, de acordo com a fun¢do, o comportamento do homem
primitivo se diferenciava radicalmente do comportamento animal, pois o traba-



lho desenvolvido na preparagdo do instrumento ja nao era determinado por um
motivo bioldgico imediato a um instinto, mas, sim, a necessidade do alimento,
a atividade geral.

Dessa forma, a confec¢ao do instrumento se separa de uma agao, que ¢é
encaminhada prontamente por um motivo bioldgico, ou seja, a necessidade de
sanar a fome, e s6 adquire sentido no emprego futuro de seus resultados. Assim,
a preparagao de instrumentos de trabalho, que exige dispares procedimentos e
modos (esfregar dois pedagos de madeira para obter o fogo, raspar uma pedra
com outra para afiar o corte), ¢ uma a¢ao que demanda a criagdo de operagoes
secundarias, auxiliares, que constituem continua complexidade na estrutura e
na organizagao da atividade social.

Nesse processo, ocorre um afastamento entre atividade bioldgica geral e
operagdes auxiliares, e esse afastamento origina formas cada vez mais complexas
e sofisticadas para prover e responder as novas necessidades dos homens.

Sobre o surgimento da linguagem, inicialmente acompanhada de gestos e
entonagdes expressivas, Luria (1991) pontua que ocorreu nas relagoes sociais de
trabalho, no processo do trabalho conjunto, afirmando que a crianga, desde seu
nascimento, esta envolta em um contexto historico e cultural, o que a diferencia
essencialmente dos animais. Dessa forma, “ela constitui o seu comportamento
e o psiquismo sob a mediagao de um mundo constituido pela e na historia de
sua cultura” (LURIA, 1991, p. 156). Por exemplo, a crianga senta-se em cadeiras,
utiliza copos para beber liquidos, brinca com bola e bonecas, assiste a televisao,
utiliza de lapis e papel.

Nesse sentido, é por meio da assimilagao da experiéncia historico-
-social de geragdes, que a crianga aprende a maioria das habilidades
e conhecimentos. Por fim, mediada primeiramente pela linguagem e
posteriormente pela fala, a crianga internaliza as habilidades criadas
pela humanidade ao longo de sua histéria social (TOSTA, 2006, p. 44).

Palangana (2001), ao abordar a concepgao de aprendizagem, segundo Vygotsky,
observa que, mediada especialmente pela linguagem, a aprendizagem, adjunta
ao conceito de desenvolvimento, esta presente desde o inicio da vida da crianga,
e nao ¢ apenas ela, a crianga, que se desenvolve e se modifica no processo de




interacdo com o outro, pois a interagao, por ser uma agao partilhada de mao dupla,
que submerge, no minimo, duas pessoas, possibilita a ambas a aprendizagem de
conhecimentos e desenvolvimento.

Por isso, a mediagao esta fortemente vinculada aos processos imitativos, que
sugerem uma apropriacao de gestos, palavras e agoes, de acordo com as condigoes
afetivas, sociais, cognitivas e motoras da crianga.

Para Vygotsky (1998), o cérebro é como um sistema aberto. Dessa forma, é com as
vivéncias sociais dos sujeitos e a utilizacao de diferentes instrumentos e simbolos,
como a linguagem, que os homens terdo varias probabilidades de funcionamento
cerebral. Ndo obstante, quanto mais aprendizagens, mais o cérebro podera operar
utilizando-se de seu aparato psiquico, no que diz respeito as fungdes psicolégicas
superiores.

Vygotsky (2010, p. 389, tradugao nossa) reflete que “do ponto de vista psicoldgico,
¢ de suma importancia nao fechar essas criangas em grupos especificos, mas
praticar com elas o convivio com outras criangas da forma mais ampla possivel”.
Desse modo, na escola, os alunos devem ter acesso aos mesmos conteudos que
os demais, carecendo existir adaptagoes que acolham as particularidades de cada
aluno.

Sobre a educagao das criangas com deficiéncia auditiva, Vygotsky destaca a
importancia da adequagao comunicativa, ou seja, na necessidade de se pensar em
uma linguagem, ainda que esta seja nao necessariamente falada. Um adendo, em
tempo: a época que antecedeu Vygotsky nao dispunha de uma teoria pedagogica
da educagao da crianga com surdez nem na forma de teoria psicoldgica para
o seu desenvolvimento. O pensamento de Vygotsky, acerca da educagao dos
surdos, confronta muitas praticas proprias da época e que, infelizmente, ainda sao

atuais, no que diz respeito ao ensino da linguagem - T
surdez é condicao

normal e ndo
doentia para a
crianca surda

oral. Vigotsky (2012) aponta que a surdez ¢ condi¢ao
normal e nao doentia para a crianga surda e ja
sinalizava sobre a ado¢ao de uma lingua em que os
surdos pudessem se comunicar, respeitando a sua
particularidade e a sua condi¢ao.



Problemas da Defectologia.

L SEMARRATIN ST

Editora: Zoia Prestes e Elizabeth Tunes

Autor: Lev Semionovitch Vygotsky

Sinopse: as organizadoras desta edicéo da expressdo popu-
lar optaram por publicar os textos em um pequeno volume.
“Essa solugdo nos pareceu bastante interessante por tornar
acessiveis aos leitores de lingua portuguesa, de imediato,
alguns textos, pelo menos. [...] Demos prioridade, neste vol-
ume, a traducéo de escritos que consideramos importantes
para quem esta iniciando os estudos nos campos da Peda-
gogia, da Psicologia e da Educacéao Especial”. De acordo com
as autoras do Prefacio da obra, engana-se quem pensa que
este é um livro sobre deficiéncia; € um livro sobre desenvolvi-
mento humano. Desenvolvimento, aqui tomado, na acepcgéo
vygotskiana, de que ndo ha individuo sem sociedade, ndo ha
intrapsiquico sem interpsiquico, tampouco ha orgénico sem
simbdlico. Impossivel ndo identificar o valor que ele recon-
hece nas diferencas e sua critica radical as desigualdades em
suas reflexdes sobre a educagéo de criangas normais versus a
educacéo de criangas defectivas. Valorizar a diversidade hu-
mana e combater as desigualdades socialmente construidas
significa minar as bases da medicalizacéo e da patologizagéo
da vida.

Com relagao as pessoas com deficiéncia visual, Vigotsky (2012) assevera que a
compreensao sobre a deficiéncia visual abarca entendimentos que sao agrupados,
considerando determinada época. Por exemplo, na Idade Média, vimos que a
pessoa com deficiéncia, como o cego, era visto como um ser invalido e indefeso.
Dessa forma, as capacidades que se atribuiam aos cegos eram tidas como forgas
extremamente sensiveis da alma. Tal reflexao quanto a cegueira surge da teoria
sobre o espirito e o corpo e da fé no espirito incorpéreo.




Por fim, como indicado por Vygotsky (2012), para a educagdo das criangas
“mentalmente atrasadas” e, também, do deficiente visual, ndo deverd haver
diferengas fundamentais entre a educagao de uma crianga cega e a educacao de
uma que enxerga. Em seguida, confirma, mais uma vez, que devem ser desfeitos
os limites entre a escola especial e a escola normal. Quanto ao trabalho, Vygotsky
(2012) sobrepoe que deve ser afiangado, ao cego, 0 acesso ao trabalho, nas formas
gue respondem sua esséncia, e ndo sob formas degradantes.

Suas ideias se separam da perspectiva segregacionista que apontava que 0s espagos
isolados de educagao da pessoa com deficiéncia seriam mais eficazes e corretos
para seu desenvolvimento e para a aprendizagem. Para ele, “[...] o desenvolvimento
cultural ¢ a principal esfera em que é possivel compensar a deficiéncia. Onde nao
¢ possivel avancar no desenvolvimento organico, abre-se um caminho sem limites
para o desenvolvimento cultural” (VIGOTSKY, 2011, p. 869). Vigotsky (2012)
assegura que sao as condigdes que a sociedade oferta que reforcam o estigma que
as pessoas com deficiéncia carregam e que, ao contrario, um bom cenario social
podera ser um fator propulsor de desenvolvimento dessas pessoas.

NOVOS DESAFIOS

Lev Vygotsky deixou um legado significativo para a educagao, especialmente
no contexto da inclusao de pessoas com deficiéncia. Sua perspectiva ressaltou
a importancia do ambiente social e cultural no desenvolvimento humano,
destacando a colaboragéo, a valorizagao das diferencgas e o papel ativo do aluno
na construc¢ao do conhecimento.

No entanto, ainda enfrentamos desafios como a discriminaco e a violéncia
contra pessoas com deficiéncia, o que refor¢a a necessidade de agdes concretas
para promover a igualdade de direitos. Uma das medidas cruciais ¢ investir
na formagao dos professores, capacitando-os para lidar efetivamente com as
necessidades especificas dos alunos com deficiéncia e criar ambientes inclusivos
e seguros.



E fundamental fornecer recursos e apoio continuo aos professores, para
que possam desenvolver as habilidades e os conhecimentos necessarios. Ao
refletir sobre o tipo de trabalho que desejamos na escola e buscar solugdes
individualizadas e coletivas, podemos caminhar em dire¢cdo a uma educagao
mais inclusiva e igualitaria.

Os estudos de Lev Vygotsky desempenharam um papel fundamental na
formagao de professores, deixando um legado duradouro na teoria e na pratica
educacional. Sua abordagem socioconstrutivista revolucionou a compreensao do
desenvolvimento humano e ressaltou a importancia do contexto social e cultural
na aprendizagem. Ao internalizar os principios e os conceitos de Vygotsky,
educadores podem desempenhar um papel vital na forma¢ao de estudantes
criticos, autonomos e colaborativos, preparando-os para enfrentar os desafios

de um mundo em constante mudanga.




VAMOS PRATICAR

Segundo as teorias de Vygotsky, a interacao social desempenha um papel fundamental
no processo educacional de pessoas com deficiéncia. Ele enfatiza que o aprendizado
néo ocorre de forma isolada, mas por meio das interagdes com outras pessoas e com
0 ambiente ao redor. A interacdo social permite a troca de conhecimentos, a internali-
zacao de conceitos e o desenvolvimento de habilidades cognitivas (VIGOTSKY, 2007).

Fonte: VIGOTSKY, L. S. Aformacao social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicolégicos superiores. 7. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.

Discorra sobre a importancia da interagao social e do mediador na abordagem de Vygotsky
para a educacéao de pessoas com deficiéncia.

Vygotsky destaca que os processos de desenvolvimento cognitivo ocorrem dentro de
um contexto sociocultural especifico. De acordo com Vygotsky, a crianga internaliza o
conhecimento e os comportamentos socialmente construidos por meio das interagdes
com pessoas significativas em seu ambiente, como pais, professores e outros mem-
bros da comunidade (VIGOTSKY, 2007). A linguagem desempenha um papel crucial
nesse processo, pois permite que a crianga compartilhe significados, organize suas

experiéncias e construa o conhecimento culturalmente acumulado.

Fonte: VYGOTSKY, L. S. Aformacao social da mente: 0 desenvolvimento dos processos
psicolégicos superiores. 7. ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 2007.

Expligue como a influéncia cultural e social é considerada na teoria de Vygotsky sobre o
desenvolvimento infantil.

A teoria de Vygotsky atribui grande importéncia a mediacdo no processo educativo.
Para ele, a mediacéo refere-se aintervengéo de um adulto ou de pares mais experientes
para auxiliar a crianca na sua _ _ _ _ _ ___(VIGOTSKY, 2007).
A mediacao pode ocorrer por meio de instrucdes, modelagem de comportamentos,

fornecimento de dicas, perguntas, entre outras estratégias.

Fonte: VYGOTSKY, L. S. Aformacao social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicolégicos superiores. 7. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.



VAMOS PRATICAR

Indique a alternativa correta.

a) Zona de desenvolvimento distancial (ZDD).
b) Zona de crescimento proximal (ZCP).

c) Zona de desenvolvimento proximal (ZDP).
d) Zona de crescimento final (ZCF).

e) Zona de desenvolvimento final (ZDF).

A teoria de Lev Vygotsky é amplamente reconhecida e valorizada nos campos da psi-
cologia e da educacgdo. Vygotsky enfatiza a importancia do ambiente sociocultural
no desenvolvimento e na aprendizagem das criancas, defendendo que as interagdes
com outras pessoas e com o ambiente ao redor sdo essenciais para o processo de
aprendizagem e desenvolvimento cognitivo. Essas interagcdes oferecem oportunida-
des para as criancas adquirirem novos conhecimentos, habilidades e compreensées
(VIGOTSKY, 2007).

De acordo com Vygotsky, a aprendizagem ocorre de maneira mais significativa quando a
crianga se envolve em atividades colaborativas e compartilha suas ideias com os outros.
Ao interagir com colegas e professores, elas tém a oportunidade de discutir, argumen-
tar, trocar pontos de vista e construir o conhecimento coletivamente (VIGOTSKY, 2007).
Essas interag6es sociais estimulam o pensamento critico, a reflexdo e a ampliacédo das
perspectivas.

Além disso, Vygotsky destaca a importancia das ferramentas culturais, como a linguagem
e os simbolos, no processo de aprendizagem (VIGOTSKY, 2007). Por meio da linguagem,
as criancas podem expressar suas ideias, compreender conceitos abstratos e internalizar
o conhecimento culturalmente construido. Essas ferramentas culturais fornecem suporte
e estrutura para a criangca compreender o mundo e interagir de forma mais significativa
com 0s outros.

Portanto, a teoria de Vygotsky ressalta a relevancia das interagbes sociais, do ambiente
sociocultural e das ferramentas culturais na aprendizagem e no desenvolvimento das
criancgas, reconhecendo que a educacéo vai além do processo individual de adquirir co-
nhecimento, ao enfatizar aimporténcia das interagées e da participagéo ativa dos alunos
na construgao do saber (VIGOTSKY, 2007).

Fonte: VYGOTSKY, L. S. Aformacao social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicolégicos superiores. 7. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.




VAMOS PRATICAR

De que forma a teoria de Lev Vygotsky contribui para a pratica educativa?

a) Ateoria de Vygotsky enfatiza o aprendizado individual e auténomo, desconsiderando
a importancia das interagdes sociais.

b) A teoria de Vygotsky defende que a aprendizagem ocorre exclusivamente por meio
de instrugodes diretas do professor.

c) Ateoria de Vygotsky negligencia a importancia do contexto social na construcao do
conhecimento.

d) Ateoria de Vygotsky destaca o papel das interagdes sociais e da mediagéo na apren-
dizagem, contribuindo para a pratica educativa.

e) Ateoria de Vygotsky propde que a aprendizagem ocorre de forma inata, independen-
temente do contexto social.

A concepcao de deficiéncia de Vygotsky foi constituida, também, com base no que
era a, entdo, defectologia soviética. “Defectologia” € um termo que hoje soa extrema-
mente desatualizado. E importante observar que néo foi criado por Vygotsky, mas ele
fez uso (tanto tedrico quanto pratico) desse termo em uma ressignificagdo original
(STETSENKO:; SELAU, 2018).

Fonte: STETSENKO, A.; SELAU, B. A abordagem de Vygotsky em relacdo & deficiéncia no
contexto dos debates e desafios contemporaneos: Mapeando os préximos passos. Edu-
cacao, Porto Alegre, v. 41, n. 3, p. 315-324, set.-dez. 2018. Disponivel em: http:/educa.fcc.
org.br/pdf/reveduc/v41n3/1981-2582-reveduc-41-03-0315.pdf. Acesso em: 7 ago. 2023.

Indigue os motivos pelos quais o termo “defectologia” soa desatualizado atualmente.

| - Defectologia significa o estudo do defeito.

Il - Essa abordagem é antiga demais para ser utilizada hoje.

Il - Defectologia significa o estudo do diferente.

IV - Essa abordagem carrega conotacdes negativas em relacdo aos individuos com
deficiéncia.

E correto o que se afirma em:

a) lelV, apenas.

b) Il elll, apenas.

c) lllelV, apenas.
d) I el apenas.
e) Il lllelV, apenas.
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GABARITO

No contexto da educacéo de pessoas com deficiéncia, a interagcao social assume um papel
ainda mais crucial. Por meio das interagdes com colegas e mediadores, como professores
ou tutores, as pessoas com deficiéncia tém a oportunidade de ampliar seu repertério de
aprendizado. O mediador desempenha um papel essencial ao identificar a zona de de-
senvolvimento proximal da pessoa com deficiéncia e fornecer o suporte adequado para
que ela avance em seu processo educacional.

O mediador auxilia na mediagao entre a aprendizagem atual do individuo e seu potencial
de desenvolvimento. Ele adapta estratégias de ensino, fornece orientacdes e estimula o
desenvolvimento de habilidades e conhecimentos especificos. Por meio dessa interagéo
social mediada, a pessoa com deficiéncia é capaz de superar desafios, adquirir novos
aprendizados e alcangar seu potencial maximo de desenvolvimento.

A teoria de Vygotsky considera a influéncia cultural e social como elementos essenciais
no desenvolvimento infantil. Ele enfatiza que a cultura, os valores e as praticas sociais
desempenham um papel importante na aprendizagem e no desenvolvimento cognitivo
das criancgas. Vygotsky destaca a importéancia das interagdes sociais e da linguagem
no processo de internalizagédo do conhecimento e dos comportamentos socialmente
construidos.

Opcéo C. A zona de desenvolvimento proximal (ZDP) é um conceito central na teoria de
Vygotsky, que se refere a distancia entre o nivel atual de desenvolvimento de uma crianga
e 0 seu potencial de desenvolvimento com o apoio de um adulto ou de seus pares mais
experientes. A ZDP representa a area em que a crianga € capaz de realizar tarefas com
ajuda e suporte, mas ainda ndo consegue realizar de forma independente.

As demais terminologias n&o s&o utilizadas por Vygotsky.




GABARITO

4. Opcao D. Ateoria de Vygotsky destaca a importéncia das interagdes sociais no processo
de aprendizagem, enfatizando que o desenvolvimento cognitivo ocorre por meio da in-
teracdo com outras pessoas e do ambiente sociocultural.

Vygotsky nao defende que a aprendizagem ocorre exclusivamente por meio de instrugées
diretas do professor. Ele destaca a importéancia das interagdes sociais e da participagéo
ativa dos alunos no processo de construgéo do conhecimento.

Vygotsky n&o negligencia a importancia do contexto social na construgédo do conheci-
mento. Pelo contrério, ele ressalta que as interagdes sociais e 0 ambiente sociocultural
sdo fundamentais para o desenvolvimento cognitivo das criangas.

Ateoria de Vygotsky destaca o papel das interagdes sociais e da mediagao na aprendiza-
gem, reconhecendo que o desenvolvimento cognitivo ocorre por meio da interagédo com
outras pessoas e do suporte fornecido por adultos ou pares mais experientes.

Vygotsky ndo propde que a aprendizagem ocorre de forma inata e independente do con-
texto social. Ele enfatiza a importancia das intera¢des sociais e do ambiente sociocultural
na construgao do conhecimento.

5. 5.0pcéoA.
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ENFRENTANDO DESAFIOS:

TEMA DE APRENDIZAGEM 7

A EDUCACAO NA ERA DAS
MUDANCAS

MINHAS METAS

9

Explorar as teorias pedagogicas que surgiram ao longo da historia e entender como
essas teorias influenciaram a pratica educativa.

Analisar como a educacao especial contribui para a pratica docente.

Investigar a lacuna entre as teorias pedagogicas e a sua aplicagdo pratica na sala de aula
e discutir maneiras de integrar melhor a teoria a pratica educacional.

Compreender diferentes abordagens de avaliagcao utilizadas e discutir a importancia de
avaliar de forma abrangente e inclusiva.

Reconhecer a importancia do pertencimento como elemento essencial para a incluséo
escolar.



INICIE SUA JORNADA

Como ciéncia da educagao, a Pedagogia e seu ramo, a educagao especial, se
preocupa com o atendimento as necessidades educativas especificas das pessoas
com deficiéncia, mas a pratica do professor estd para além desse atendimento.
Professores sao profissionais da aprendizagem e, por isso, é tao essencial conhecer
as teorias pedagogicas.

A maioria dos professores relata que, na correria do dia a dia, se esquecem das
teorias pedagdgicas e acabam por desarticula-las de sua pratica, afirmando que,
na pratica, tudo se da de forma diferente. Isso impacta diretamente no trabalho
do professor, seja na educagao especial ou nao. Outro ponto essencial é que
muitos nao sabem como avaliar seus alunos, ficando perdidos e presos somente
em avaliar. Compreender as especificidades do estudo cientifico e as nuances
que tornaram a pedagogia uma ciéncia da educagao possibilita que professores
utilizem teorias pedagogicas como base para avaliar os alunos de forma mais
abrangente.

Ao promover o trabalho em equipe, a cooperagao e a interagao entre os alunos,
os educadores fortalecem o senso de pertencimento e cultivam um ambiente
de respeito mutuo. Isso resulta em alunos valorizados, aceitos e encorajados a
explorar seu potencial maximo, o que contribui para um aprendizado significativo
e duradouro. O sentimento de pertencimento e a promogdo de um ambiente
acolhedor e inclusivo estdo intimamente ligados aos desafios enfrentados na
educagio, especialmente na educacao especial.

Portanto, a compreensao das teorias pedagdgicas e a pratica de estratégias
que promovam o sentimento de pertencimento sao essenciais para enfrentar

os desafios da educagao e da educagio especial de forma mais eficaz e inclusiva.




VAMOS RECORDAR?

Descubra o poder do brincar na educagéo inclusival Acesse agora mesmo o
documento Brincar para Todos, publicado pelo Ministério da Educacao, para en-
contrar diretrizes e praticas pedagdgicas que promovem a inclusdo por meio do
brincar. Conheca estratégias inovadoras e experiéncias inspiradoras para criar
ambientes educacionais acolhedores para todos os alunos. Recursos de midia
disponiveis no contetdo digital do ambiente virtual de aprendizagem.

DESENVOLVA SEU POTENCIAL

TEORIAS PEDAGOGICAS CONTEMPORANEAS

No estudo das teorias pedagdgicas contemporaneas, vemos que as teorias
contemporaneas da educagao sao gestadas em plena modernidade. Como citado
por Libaneo (2005), ao propor o lema “ensinar tudo a todos”, Coménio passa a
ser considerado o pai da didatica, o embaixador da educacao (FERRARI, 2008).
Em consonéncia com essa ideia de formagao geral para todos, o Iluminismo
se fortalece e da direcionamentos para uma condi¢do de emancipagio e
esclarecimentos dos homens.

Vocé ja deve ter percebido que as teorias pedagdgicas modernas estao ligadas a
acontecimentos cruciais da historia, como a reforma protestante, o iluminismo,
a revolugio francesa e a formacio dos estados nacionais (LIBANEO, 2005).

Pedagogos como Pestalozzi, Kant, Herbart, Froebel, Durkheim e
Dewey estabeleceram suas teorias sobre a pratica educativa e sempre estarao
condicionados a manutengao da ordem social. Diante disso, a “[...] pedagogia
iluminista acentua o papel da formagao geral, o poder da razao no processo
formativo, a capacidade do ser humano de gerir seu proprio destino [...]”
(LIBANEO, 2005, p. 4-5).

Atualmente, existem varias teorias pedagdgicas com diferentes versoes e
abordagens, que vao desde as tradicionais até as mais avangadas. De acordo com
Libaneo (2005), algumas dessas abordagens consideram a natureza da educagao,



a relagao entre sociedade e educagao, os objetivos e os contetidos da formagao,
as formas de institucionalizacio do ensino e a relacao educativa.

Também podemos encontrar, nos escritos sobre as teorias pedagdgicas,
momentos e autores que as chamam de tendéncias, correntes ou, ainda,
paradigmas pedagogicos. A seguir, alguns pontos em comum entre elas:

Acentuagao do poder da razao, isto ¢, da atividade racional, cien-
tifica, tecnoldgica, enquanto objeto de conhecimento que leva as
pessoas a pensarem com autonomia e objetividade, contra todas as
formas de ignorancia e arbitrariedade.

« Conhecimentos e modos de a¢do, deduzidos de uma cultura uni-
versal objetiva, precisam ser comunicados as novas geragoes e re-
criados em fungio da continuidade dessa cultura.

+ Os seres humanos possuem uma natureza humana basica, postu-
lando-se a partir dai direitos basicos universais.

+ Os educadores sao representantes legitimos dessa cultura e cabe-
-lhes ajudar os educandos a internalizarem valores universais, tais
como racionalidade, autoconsciéncia, autonomia, liberdade, seja
pela intervengao pedagogica direta seja pelo esclarecimento de va-
lores em ambito pessoal (LIBANEQ, 2005, p. 21).

E a partir desses pontos que as teorias pedagogicas vao adquirindo suas
identidades, sua funcao e sua ciéncia. Outra questao para se atentar é que as
teorias tentam separar seus discursos em face das transformagoes que marcam
nossos dias atuais e do momento histérico e, por isso, recebem varios nomes,
como teorias da sociedade pos-moderna, teorias pds-industriais, teorias pos-
mercantil ou, ainda, teorias da sociedade do conhecimento.

Aqui, optamos pelo termo utilizado por Libaneo (2005), pés-moderno,
afinal, para o autor, estd ligado as seguintes condi¢oes do nosso cotidiano:

« Mudangas no processo de produgao industrial ligadas aos avangos
cientificos e tecnoldgicos, mudangas no perfil da for¢a de trabalho,
intelectualizagao do processo produtivo.

« Novas tecnologias da comunicagao e informagao, ampliagao e
difusdo da informacao, novas formas de producao, circulagio e
consumo da cultura, colapso da divisao entre realidade e imagem,
arte e vida.




« Mudangas nas formas de fazer politica: descrédito nas formas mais
convencionais e emergéncia de novos movimentos e sujeitos sociais,
novas identidades sociais e culturais.

« Mudangas nos paradigmas do conhecimento, sustentando a
ndo separagdo entre sujeito e objeto, a construgdo social do
conhecimento, o carater nao absolutizado da ciéncia, a acentuagdo
da linguagem.

+ Rejeicao dos grandes sistemas teoricos de referéncia e de ideias-
for¢a formuladas na tradicdo filoséfica ocidental tais como a
natureza humana essencial, a ideia de um destino humano coletivo
e de que podemos ter ideais que justificam nossa agao, a ideia de
totalidade social. Em troca, o que ha sao agoes especificas de sujeitos
individuais ou grupos particulares, existéncias particulares e locais
(LIBANEO, 2005, p. 23).

Para o autor, na teoria pds-moderna, as contribui¢oes trazidas para a educagao
correspondem a ideia de que os sujeitos sao produtores de conhecimento dentro
de sua propria cultura e desempenham um papel protagonista na constru¢do da

sociedade e do conhecimento.




Dessa forma, destaca-se a compreensdo de que a formagédo de identidade dos
sujeitos é socialmente construida - assim, todas as culturas sdo igualmente
importantes. Diante disso, a responsabilidade dos educadores deve considerar
ajudar os estudantes a construirem seus préprios conceitos com base em suas
experiéncias e culturas, cultivando valores como diversidade, toleréncia, liberdade,
criatividade, emocées e intuicdo (LIBANEO, 2005).

Essas caracteristicas vao ao encontro de varios principios das teorias pedago-
gicas modernas e, a0 mesmo tempo, instigam uma preocupagao com o repen-
sar critico. Algumas dessas correntes sao esfor¢os tedricos que reinterpretam as
teorias modernas, enquanto outras estdo explicitamente ligadas ao pensamento
pds-moderno e se concentram na escola e no trabalho dos professores. Outras se
utilizam do discurso pos-moderno, mas nao tém interesse em propor propostas
concretas para a sala de aula ou para o trabalho dos professores; pelo contrario,
essas correntes pretendem desmontar as propostas existentes.
= Neocognitivistas:
= Ensino tecnologico.
= Construtivismo pos-piagetiano.
= Sociocriticas:
» Sociologia critica do curriculo.
» Teoria historico-cultural.
» Teoria sociocultural.
» Teoria sociocognitiva.
» Teoria da acdo comunicativa.
= Holisticas:
= Holismo.
» Teoria da complexidade.
» Teoria naturalista do conhecimento.
» Ecopedagogia.
» Conhecimento em rede.
= Pés-modernas:
» Pos-estruturalismo.
» Neopragmatismo (LIBANEQ, 2005).




Até aqui, vimos que as teorias pedagdgicas buscam sempre instruir, retirar
do senso comum nossas agoes educativas. No entanto, o que seria esse senso
comum? “[...] E um saber informal, simples e superficial, que ocorre de uma
forma espontanea, por meio do contato com outras pessoas, com as situagdes e
com os objetos que nos rodeiam” (FICHTE, 1980, p. 11).

Contrério ao senso comum, na educagao esta a ciéncia, a ciéncia da educagao.
Tardif e Gauthier (2010) pontuam que, no século XX, emergiu um projeto criado
por intelectuais para o surgimento de uma ciéncia da educagao, ou seja, um seio
cientifico que estude o ensino e a aprendizagem. Esse projeto foi assumido pela
psicologia, que é fundamento epistemoldgico quando estudamos esses processos.
Com isso, temos a constituicao de uma pedagogia cientifica, alicer¢ada em uma
psicologia da educagao.

A ciéncia da educacéo esta atrelada a psicologia e a psicopedagogia, enguanto
o termo ciéncia da educacéo é reservado aos saberes modernos ligados, em
particular, as ciéncias sociais e humanas. Assim, “[...] € o desenvolvimento da
psicologia experimental, em fins do século XIX, que fornece a educagéo a sua
primeira base cientifica” (TARDIF; GAUTHIER, 2010, p. 360).

j ¢ PENSANDO JUNTOS |

A Psicopedagogia € a area de conhecimento, atuacdo e pesquisa que lida com
0 processo de aprendizagem humana, visando ao apoio aos individuos e aos
grupos envolvidos nesse processo, na perspectiva da diversidade e da incluséo.

A ciéncia aparece como a grande contribui¢do para a solugao dos problemas
humanos: “[...] a comegar pela ignorancia, passando pela critica das crencas
tradicionais, superando as opinides do senso comum para atingir um
conhecimento rigoroso, sistematico, universal, concreto e correto” (TARDIF;
GAUTHIER, 2010, p. 364).

Para a ciéncia, o que nao é fundamentado racionalmente tende a ser
considerado duvidoso e obsoleto. A pedagogia ¢ cientifica e surge como uma
forma de superar a tradicionalidade, a pedagogia tradicional. Diante disso,



podemos considerar que o século XIX é permeado por literaturas impactantes na
formacao do espirito cientifico contemporaneo — por exemplo, a obra de Darwin.

No final do século XIX, temos a formagao da pedagogia experimental, que,
nao por coincidéncia, tem um paralelismo com a psicologia experimental; ambas
as experimentagoes sao realizadas por testes psicologicos de aprendizagem.

Tais testes definem um conjunto de modelos quantitativos, que sao a base
da descricao e da classificagao das criangas, como apontam Tardif e Gauthier
(2010, p. 361):

Eles fornecerao, mais tarde, a pedagogia, uma base cientifica e
técnica. No espago de vinte anos, vé-se constituir [...] trabalhos
de Watson (1913), de Guthrie (1921) e de B.F Skinner (1930),
uma ciéncia da aprendizagem com fundamento experimental,
acompanhada de uma técnica de modificagao de comportamento,
capaz de servir de base para uma pedagogia “cientifica” aplicavel as
criangas “normais” ou com dificuldades de aprendizagem.

No auge da modernidade, com a autonomia das ciéncias em relagao a filosofia,
a pedagogia se transforma em ciéncia da educagao, sendo um lugar comum aos
cientistas das dreas humanas - e se torna um campo com relagao a psicologia.
Dessa forma, a pedagogia, como ciéncia da educagao, buscando proporcionar
uma educagao inclusiva e igualitdria para todos os estudantes, deve considerar
fatores como pertencimento, flexibilidade e acessibilidade aspectos centrais em
suas praticas. Nesse contexto, reconhecer a importancia torna-se fundamental

para promover a inclusao nas escolas.
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0 Paradigma Emergente e a Pratica Pedagdgica.

Editora: Vozes

Autor: Marilda Aparecida Behrens

Sinopse: esta obra oferece uma reflexdo sobre os paradigmas
da ciéncia e sua influéncia na sociedade na educagao.
Aponta a crise iniciada nas Ultimas décadas do século XX e a
proposi¢ao da ruptura do paradigma newtoniano-cartesiano.
Apresenta 0s paradigmas conservadores no ensino e na
aprendizagem que levaram a reproducdo do conhecimento:
a abordagem tradicional, a abordagem escolanovista e a
abordagem tecnicista.

PERTENCIMENTO, FLEXIBILIDADE € ACESSIBILIDADE

A escola inclusiva se define com caracteristicas tinicas e que nao se limitam
apenas aos muros da escola. A inclusao ¢ um movimento educacional, mas,
também, uma mobilizagao de toda a sociedade. Inclusao é, portanto, um processo
social pelo qual a sociedade se adapta para incluir, em seus sistemas, pessoas com
necessidades especificas e, de forma simultanea, as prepara para assumir papéis
na sociedade para o exercicio pleno da cidadania.

Uma escola inclusiva é aguela que assegura a participacdo de todos os alunos,
levando em consideragao a igualdade de seus direitos e fornecendo oportunidade
a todos. A condicdo primordial para que a escola seja inclusiva é ser capaz de
receber e atender a todos. Isso se contrapde a concepgéo tradicional que afirmava
gue as escolas nao estavam preparadas para essa missao.




Independentemente de um diagndstico, a escola nao
0 processo de tem como saber, antecipadamente, como proceder
aprendizagem de
cada estudante é
singular

com alguma crianga ou adolescente. Isso ocorre
com todos, afinal, o processo de aprendizagem de
cada estudante ¢ singular e, ainda que tenhamos
delimitagdes que determinam como ensinar, tudo depende de como o professor
e a escola desenvolvem tudo isso.

Inclusao ¢ algo que se consolida nas praticas cotidianas, tendo, como base, o
conhecimento especifico de cada passo e a descoberta do que facilita o processo
de aprendizagem da crianca. E evidente que o professor pode contar com
especialistas da educac¢ao especial e da area da satide, mas é preciso compreender
que a aprendizagem ¢ singular, pois cada aluno necessitard de estratégias e
intervengoes de acordo com suas particularidades.

Nesse sentido, a igualdade s6 ¢ atingida quando temos uma diferenciagao da
oferta do ensino, ao considerar as potencialidades educativas de cada aluno. Isso
ndo significa que se deve ofertar menos a um aluno em fungao de sua deficiéncia.
A defesa é sobre a nao padronizagao do ensino, afinal, nds nao aprendemos todos
da mesma maneira.

A partir do conhecimento sobre uma escola inclusiva, podemos resumir suas
fungoes em trés pontos, indissociaveis, diferentes: pertencimento, flexibilidade
e acessibilidade.

De acordo com Bonilha (2014, on-line, grifo nosso), o pertencimento ¢ a
chave para a inclusao:

O sentido de pertencimento se faz presente quando cada individuo
¢ aceito e reconhecido, respeitando-se suas caracteristicas fisicas,
sensoriais, psicoldgicas e espirituais. A inclusdo, nesta perspectiva,
passa pela identificacdo de que as diferencas estao igualmente
distribuidas entre as pessoas, nao havendo seres humanos “mais
diferentes” do que os outros. A inclusao nao admite qualquer
diferencia¢do entre os individuos, por se ter a convic¢ao de que
todos sao igualmente diferentes. Uma pessoa com deficiéncia, por
exemplo, ndo estd verdadeiramente incluida em uma sala de aula,
quando, mesmo frequentando a classe junto com os demais alunos,
continua a ser vista e tratada como um “estudante especial”. O




destaque, a distingao e a segregacao, ainda que enraizados a priori
em uma inteng¢do positiva, sdo contraditorios aos parametros da
inclusao na medida em que provocam no individuo um sentimento
de separagdo e de nao pertencimento ao seu ambiente.

O capacitismo ¢ um fendmeno presente no contexto educacional brasileiro. Uma
das formas pelas quais ele se manifesta ¢ por meio do uso do termo “estudante
especial’, que pode carregar conotagdes pejorativas e reducionistas, pois pode re-
forcar estereotipos e levar estudantes com deficiéncia a serem tratados como sendo
menos capazes ou diferentes dos demais. Segundo a perspectiva Diniz (2007), é
fundamental repensar a terminologia empregada e adotar uma linguagem que
enfatize a diversidade e valorize as potencialidades de cada individuo. Nesse sen-
tido, ¢ mais adequado utilizar o termo “estudante com deficiéncia’ reconhecendo
a singularidade e promovendo uma educagao inclusiva e livre de preconceitos.
Ao se reconhecer e ser reconhecido por exercer tarefas significativas para
todos, o aluno com deficiéncia novamente se reconhece e ¢ reconhecido como
importante. E um ciclo que se autoalimenta, em que todos exercem suas

responsabilidades e ganham com a inclusao.




Compartilhando dessa visao, a flexibilidade torna-se uma pega fundamental para
a constru¢ao de uma escola verdadeiramente inclusiva, permitindo que a escola se
adapte as necessidades individuais dos estudantes, proporcionando um ambiente
acolhedor e propicio ao desenvolvimento pleno de cada individuo. Concepgao
esta que esta estritamente relacionada com o modelo social de deficiéncia que ja
estudamos, vocé consegue identificar tais relagdes? Assim, “deve transformar-se
num espago de decisao, ajustando-se ao seu contexto real e respondendo aos
desafios que se apresentam” (GOFFREDO, 1991 apud BRASIL, 1999, p. 44).

E a escola que existe em func¢do do aluno, nio
o contrario. Se o aluno nao chegou ao aprendizado, E a escola que existe
¢ a escola que deve rever seus métodos e suas  em fungao do aluno,
abordagens, visto que a escola que nio cumpriua ~ Nao o contrario
sua funcao.

A flexibilidade permite a eliminagédo das barreiras. O professor deve conhecer
tanto as caracteristicas da aprendizagem como as caracteristicas do aprendiz.
Conhecer as caracteristicas do aprendiz ndo é conhecer um diagndstico, mas o
seu aluno. E comum os professores rotularem as potencialidades dos estudantes
tendo, como base, o diagndstico, como se fosse um limitador de aprendizagem.
Pelo contrario, a deficiéncia deve direcionar estratégias e recursos pedagdgicos
adequados, para que o estudante alcance um desenvolvimento pleno.

—f A2 euinpico |

No documento Saberes e prdticas da inclusdo: recomendagbes para a
construgdo de escolas inclusivas, publicado pelo Ministério da Educacéo, em
2006, ¢ possivel consultar recomendagoes sobre a flexibilidade do programa
de estudos ao discutir sobre as adaptagdes curriculares. Recursos de midia
disponiveis no conteudo digital do ambiente virtual de aprendizagem.

Quando falamos de flexibilidade, também adentramos na forma como avalia-
mos nosso aluno; por isso, agora, trataremos da avaliacao na educagao especial
inclusiva.

S L e L7 TEaaEe




VOCE SABE RESPONDER?

O que significa avaliar para vocé? Avaliar € somente dar valor a algo? Ao
avaliarmos um aluno, damos valor ao conteudo que ele demonstrou, ou nao,

ter aprendido?

A avaliagao ¢ um processo natural, que acontece para
que o professor entenda os conteudos que foram ou
nao assimilados por seus alunos e, ainda, permite
que o professor avalie as metodologias adotadas e a
relacao delas com o nivel de assimilagdo ou nao de

aavaliacao é um
processo continuo
que ocorre
diariamente

seus alunos. Logo, a avalia¢do ¢ um processo continuo que ocorre diariamente.

Avaliagao é integracao e motivagao para o processo de ensino-aprendizagem.

construcdo de novos conhecimentos.

Avaliar € um processo pedagdgico de autorreflexdo para a corregdo de erros e a

A partir do momento da avaliacao, é possivel qualificar a atuagao, entender a

metodologia que nao foi tao adequada e, ainda, tracar uma nova estratégia, que

possibilitea aprendizagem. “Emlinhas gerais, aavaliagao feita em escolas nao inclusivas

constitui uma etapa estanque, posterior as etapas de ensino e de aprendizagem,
culminando com a etapa de classificagdo dos alunos” (SASSAKI, 2017, on-line).

Portanto, uma avaliacdo, na perspectiva inclusiva, é continua, é baseada
em inumeras fontes, é realimentativa e includente. Seu objetivo principal ndo é a
atribuicéo de notas, mas a aquisicdo de conhecimentos, sendo que os resultados

norteiam o planejamento do trabalho do docente.




UNIASSELVI

No processo de avaliagdo, o professor deve criar estratégias
considerando que alguns alunos podem demandar ampliagao do
tempo para a realizagao dos trabalhos e o uso da lingua de sinais,
de textos em Braille, de informatica ou de tecnologia assistiva
como uma pratica cotidiana (BRASIL, 2004, p. 11).

Dessa forma, a escola que busca uma homogeneidade no ensino-aprendiza-
gem nao ¢ inclusiva. Outra questao relevante a se destacar é a necessidade de
refletir sobre a questao do diagndstico. O resultado da avaliagao é provisorio,
porque, provavelmente,
sera diferente do resul-
tado anterior e do poste-
rior. Conforme o aluno se
adapta e as estratégias sao
adaptadas a ele, o avango
na aprendizagem ocorre.
Para avaliar a perfor-
mance dos alunos, é ne-

cessaria a mediacao dos
professores. Nesse contex-
to, surgirao as descrigoes, a quantificagdo de erros e acertos, e o foco na percep-
¢ao daquilo que o aluno tem mais facilidade e maior dificuldade. Um relatério
de uma avaliagao ¢ a matéria-prima para conhecer o modo como aquele aluno
aprende. Isso vale para todos, tanto para alunos com deficiéncia ou nao.

Como estrelas na terra.

Sinopse: em Como estrelas na terra: toda crianga é especial,
um professor de artes ndo convencional ajuda um estudante
de 8 anos de idade com disturbio de aprendizagem a descobrir
seu verdadeiro potencial.




Com esse olhar, é possivel chegar a conclusao de que a avaliagdo comprometida
com a inclusdo é uma ferramenta para aferir o aprendizado e, também, um
instrumento de pratica docente.

Os profissionais da educagao especial tém, portanto, papel fundamental
no estabelecimento dessa nova visao sobre as func¢oes do que é avaliar para os
professores do ensino regular. Estudante, sera sua atribuicao, também, auxiliar
esses professores com alternativas e adaptagdes que busquem propiciar uma
melhor performance em cada aluno.

As vezes, uma mudanca simples pode auxiliar o processo de aprendizagem
daquele aluno, seja uma leitura da prova em voz alta, o estudo em um local
tranquilo, uma explicagdo das questdes de uma forma diferente, o uso de letras
ampliadas, a divisio dos testes em mais perfodos etc. E claro que podera haver
casos em que serdo necessarias adaptagdes mais complexas, como o uso de
intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais (Libras), de Braille e/ou de computadores
com equipamentos especificos.

VOCE SABE RESPONDER?

Como futuro professor, vocé deseja avaliar os seus alunos para que eles
mostrem seu potencial ou quer apenas padronizar respostas para recebé-las
a qualquer custo?

E claro que o que vimos aqui se refere a avaliacao do aluno com deficiéncia, mas,
se vocé observar, isso vale para a avalia¢ao de qualquer aluno, porque a principal
exigéncia da inclusao escolar ¢ que a educagao seja de qualidade para todos.




A avaliagdo também desempenha um papel crucial nesse processo, sendo uma
ferramenta para compreender como cada aluno aprende e para desenvolver
estratégias que atendam as suas necessidades especificas. Assim, ao abragar
a flexibilidade e valorizar a incluséo, a escola cumprira sua funcdo primordial:
formar cidadéos criticos, auténomos e preparados para enfrentar os desafios da
sociedade contemporanea.

Diante dessa reflexao, podemos concluir que os pro- L .
p ! p é essencial que os

profissionais da
construgdo de uma educagao de qualidade parato-  educacao estejam

fessores desempenham um papel fundamental na

dos. Ao valorizar as potencialidades de cada estudan- ~ abertos ao didlogo
te e promover um ambiente inclusivo, os educadores
podem criar as condigdes ideais para o desenvolvimento pleno de cada individuo.

Nesse sentido, ¢ essencial que os profissionais da educagao estejam abertos
ao didlogo, atualizados em relagao as praticas pedagdgicas inclusivas e compro-
metidos em proporcionar uma educagdo equitativa, que reconhega e respeite a
diversidade dos alunos.

Ao adotar essa postura, os professores contribuem para a formacao de cida-
daos conscientes, autonomos e preparados para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo. Portanto, é necessario que a educagao seja pautada pelo prin-
cipio da equidade, garantindo a todos os estudantes o direito de aprender e se
desenvolver em um ambiente acolhedor e estimulante.

NOVOS DESAFIOS

A escola inclusiva é lugar de respeito, de olhar para o todo e a cada um, levando
em consideragao a individualidade e a importancia do pertencimento e, diante
das teorias pedagogicas modernas e de suas relagdes com importantes aconte-
cimentos histdricos, ¢ notdrio que a educagao deve estar em constante transfor-
magao e adaptacao as demandas da sociedade contemporanea.




Nesse contexto, a escola inclusiva se mostra fundamental, proporcionando
o sentido de pertencimento a todos os alunos, independentemente de suas
diferencas. A flexibilidade é um dos pilares para a inclusao, permitindo que a
escola elimine barreiras e se adapte as necessidades individuais de cada estudante.

Ao considerar a diversidade e as particularidades dos alunos, os professores
podem contribuir para a construcao de uma educagao de qualidade para todos,
promovendo um ambiente em que cada um seja reconhecido e valorizado por
suas potencialidades.

Por fim, tudo isso fortaleceu a perspectiva de uma educagao cada vez mais
inclusiva, embora ainda haja um longo caminho a ser percorrido. E justamente
nesse percurso que vocé, responsavel pela préatica docente, compreendera como
relacionar as suas vivéncias em sala de aula para a consolidagao de escolas inclu-

sivas, pautadas no respeito e no acolhimento a diversidade.




1.

VAMOS PRATICAR

A pedagogia histérico-critica é uma abordagem educacional diferente de uma viséo
simplista, que enxerga a educacdo como mero reflexo da realidade. Essa pedagogia
destaca o potencial da educacdo como instrumento de conscientizagcéo critica e
organizacéao coletiva, para promover mudancas na sociedade.

Ela busca compreender a educagéo como uma pratica social situada em um contexto
historico, politico, econémico e cultural especifico. Ela reconhece que a educagéo nao
esta dissociada das estruturas sociais em que se insere, podendo tanto reproduzir guanto
transformar tais estruturas.

Nesse sentido, a pedagogia histérico-critica busca superarareprodugéo das desigualdades
sociais presentes na sociedade. Ela valoriza o conhecimento cientifico como instrumento
de analise e compreensao critica da realidade, promovendo uma visédo ampla e critica
dos problemas sociais. Por meio do didlogo e da problematizacéo dos conteudos, os
estudantes séo incentivados a questionar, refletir e buscar solugdes para as contradi¢cdes
e injusticas sociais.

Além disso, essa pedagogia estimula a participagao ativa dos alunos na construgdo do
conhecimento, promovendo a autonomia, o pensamento critico e a capacidade de agir
de forma consciente e responsavel na sociedade.

Em suma, a pedagogia histdrico-critica reconhece a importancia da educacdo na
formacgéo dos sujeitos e na reprodugédo ou transformacéo das estruturas sociais. Ela
propde uma abordagem critica e comprometida com a emancipagao humana, valorizando
o conhecimento cientifico, a conscientizagédo critica e a organizagdo coletiva como
ferramentas para a transformacao social (FRIGOTTO, 2011).

Fonte: FRIGOTTO, G. A produtividade da escola improdutiva: um (re)Jexame das
relacoes entre educacgéo e estrutura econémico-social capitalista. 11. ed. Campinas:
Autores Associados, 2011.

Como a pedagogia histérico-critica aborda a relagéo entre educacéo e transformacao
social?




VAMOS PRATICAR

2. Ainclusao na educacao refere-se a pratica de garantir a participacao plena e igualitaria
de todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas, necessidades ou
diferencas.

Quando os alunos se sentem incluidos, ou seja, quando sdo acolhidos, respeitados e
apoiados em suas diferencas, eles desenvolvem um sentimento de pertencimento a
comunidade escolar. Esse sentimento é fundamental para o desenvolvimento saudavel,
emocional e académico dos estudantes.

Quando os alunos se sentem parte da comunidade escolar, eles se engajam mais nas
atividades escolares, sentem-se motivados a aprender, tém maior autoestima e confianca
em si mesmos (MENDES, 2016).

Fonte: MENDES, E. G. Inclusao escolar: psicologia, desenvolvimento e aprendizagem.
2. ed. S&o Paulo: Pearson, 2016.

Explique a relagdo entre a inclusao e o sentimento de pertencimento na educacéo.
3. De acordo com Libaneo (2003, p. 13), “A Pedagogia é, antes de tudo, um

___________ —_—__, hao um curso cuja natureza constitutiva,
é a teoria e a pratica da _______________ ou a teoria e a pratica da

Fonte: LIBANEO, J. C. O debate sobre o estudo cientifico da educacéo: ciéncia pedagé-
gica ou ciéncia da educacdo? Revista Espaco Pedagégico, [s. /], v. 10, n. 2, p. 13-33,
2003. Disponivel em: https:/seer.upf.br/index.php/rep/article/view/14720. Acesso em:
8 ago. 2023.

Indigue a alternativa correta que corresponde as lacunas do trecho citado.

a) Campo esportivo; educagéo; formagéo humana.

b) Campo cientifico; educacéo; formagdo humana.

c) Campo cientifico; educacéo; lingua portuguesa.

d) Campo esportivo; engenharia; formagéo humana.
e) Campo cientifico; engenharia; formagéo desumana.
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4. A pedagogia histdrico-critica reconhece a existéncia dessas desigualdades e busca
enfrenta-las por meio de uma atuacéo transformadora. Ela parte do pressuposto de
que a educacdo estd inserida em um contexto social e politico, e ndo pode ser disso-
ciada das relacdes de poder e das estruturas sociais existentes. Nesse sentido, ela
reconhece que as desigualdades sociais se refletem na educacéo, afetando o acesso,
a participacao e os resultados dos estudantes em situacao de vulnerabilidade social.

Para tanto, prop6e praticas educativas que estimulam a conscientizacéo critica, a reflexao
sobre as injusticas sociais e a organizacao coletiva. Ela busca promover a igualdade de
oportunidades na educacéo inclusiva, adaptando os conteldos e as metodologias para
atender as necessidades dos alunos em situacdo de vulnerabilidade, valorizando suas
experiéncias e potencialidades.

Dessa forma, a pedagogia histérico-critica assume um papel ativo na promogéo da igual-
dade na educacéo inclusiva. Ela entende que a superacéo das desigualdades requer uma
aco consciente e coletiva, envolvendo ngo apenas os alunos em situagdo de vulnerabi-
lidade, mas também os educadores, a comunidade escolar e a sociedade como um todo
(FREIRE, 2019).

Fonte: FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
571. ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 2019.

Qual é o papel da pedagogia histoérico-critica na superagao das desigualdades sociais na
educacéo inclusiva?

a) A pedagogia histérico-critica ignora as desigualdades sociais na educagéo inclusiva.

b) A pedagogia histérico-critica acredita que as desigualdades sociais na educagéo in-
clusiva séo inerentes e imutaveis.

c) A pedagogia histérico-critica enfatiza a selegéo e a exclusdo dos estudantes em
situacéo de vulnerabilidade social na educacao inclusiva.

d) A pedagogia histérico-critica atua na transformacéo das estruturas sociais e na pro-
mocao da igualdade de oportunidades na educacgéo inclusiva.

e) A pedagogia histérico-critica responsabiliza exclusivamente os alunos em situagéo
de vulnerabilidade social pela superagao das desigualdades na educacgao inclusiva.
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5. Leia otexto a seguir: “[...] Portanto, ha razdes suficientes para se postular a existéncia
de um curso de estudos pedagdgicos especificos e, ao mesmo tempo, de cursos tam-
bém especificos referentes a desdobramentos das varias modalidades de exercicio
pedagdgico, como a formacédo de professores, a educacdo de adultos, a animacgéo
cultural, as atividades nas midias” (LIBANEO, 2003, p. 21).

Fonte: LIBANEQ, J. C. O debate sobre o estudo cientifico da educacéo: ciéncia pedagé-
gica ou ciéncia da educacdo? Revista Espaco Pedagégico, [s. /.], v. 10, n. 2, p. 13-33,
2003. Disponivel em: https:/seer.upf.br/index.php/rep/article/view/14720. Acesso em:
8 ago. 2023.

Libaneo (2003) defende que:

| - A docéncia subordina-se a pedagogia.

Il - O ensino é um tipo de pratica educativa.

Il - Profissionais da educacédo devem ser formados em faculdades de pedagogia.

IV - Profissionais da educagdo nem sempre precisam de formacao, pois a vida ja ensina
0 bastante.

E correto o que se afirma em:

a) lelV, apenas.

b) Il elll, apenas.

c) lllelV, apenas.
d) I llelll, apenas.
e) Il lllelV, apenas.




REFERENCIAS

BONILHA, F. O pertencimento com a chave para a incluséo. Correio Popular, 2014. Dis-
ponivel em: https:/correio.rac.com.br/o-pertencimento-como-a-chave-para-a-inclus-
-0-11133502. Acesso em: 8 ago. 2023.

BRASIL. Salto para o futuro. Educacéo especial: tendéncias atuais. Secretaria de Educacao
a Distancia. Brasilia: SEEP, 1999. 96 p.

BRASIL. Secretaria de Educacéo Especial. Ministério da Educagéo. Educacao inclusiva: a
fundamentacgéo filosdfica. Brasilia: Ministério da Educacao, 2004. v. 1. 28 p. Disponivel em:
http:/portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/fundamentacaofilosofica.pdf. Acesso em: 8
ago. 2023.

BRASIL. Saberes e praticas da inclusao: recomendacées para a construgéo de escolas
inclusivas. 2. ed. Coordenacgéao geral SEESP/MEC. Brasilia: MEC, Secretaria de Educagéao Es-
pecial, 2006. 96 p. (Série: Saberes e préticas da inclusao). Disponivel em: http://portal.mec.
gov.br/seesp/arquivos/pdf/const_escolasinclusivas.pdf. Acesso em: 8 ago. 2023.

DINIZ, D. 0 que é deficiéncia. Sdo Paulo: Brasiliense, 2007.

FICHTE, J. G. A Doutrina da Ciéncia de 1794 e Outros Escritos. Sao Paulo: Abril Cultural,
1980.

FERRARI, M. Coménio, o pai da didatica moderna. Nova Escola, out. 2008. Disponivel em:
https://novaescola.org.br/conteudo/184/pai-didatica-moderna-filosofo-tcheco-comenio.
Acesso em: 8 ago. 2023.

LIBANEO, J. As teorias pedagdgicas modernas ressignificadas pelo debate contemporaneo
na educacao. /n: LIBANEO, J.; SANTOS, A. (org.). Educacao na era do conhecimento em
rede e transdisciplinaridade. S0 Paulo: Alinea, 2005. Disponivel em: https:/www.fclar.
unesp.br/Home/Graduacao/Espacodoaluno/PET-ProgramadeEducacacTutorial/Pedago-
gia/capitulo-libaneo.pdf. Acesso em: 8 ago. 2023.

SASSAKI, R. K. Avaliacédo Inclusiva da Aprendizagem. Portal Acesse, jun. 2017. Disponivel
em: https:/www.portalacesse.com.br/avaliacao-inclusiva-da-aprendizagem/. Acesso em: 8
ago. 2023.

TARDIF, M.; GAUTHIER, C. (org.). A Pedagogia: teorias e praticas da antiguidade aos nossos
dias. Trad. Lucy Magalhaes. Petrépolis: Vozes, 2010.




GABARITO

A pedagogia histérico-critica aborda a relagdo entre educacao e transformacgéo social,
reconhecendo que a educacéo desempenha um papel fundamental na formacao dos
sujeitos e na reproducéo ou transformacéao das estruturas sociais. Ela busca superar a
visdo ingénua da educagéo como mero reflexo da realidade, destacando sua capacidade
de contribuir para a transformacéo social por meio da conscientizacéo critica e da or-
ganizagéo coletiva. A pedagogia histérico-critica entende que a educacgéo deve seruma
pratica comprometida com a emancipagdo humana e a construgéo de uma sociedade
mais justa e igualitéaria.

Ainclus&o na educacao esta diretamente relacionada ao sentimento de pertencimento
dos alunos. Quando os estudantes se sentem incluidos, valorizados e acolhidos em suas
diferencgas, desenvolvem um sentimento de pertencimento a comunidade escolar. Esse
sentimento é essencial para o seu desenvolvimento emocional, académico e social, pro-
movendo maior engajamento nas atividades escolares, autoestima elevada e confianga
em si mesmos.

Opgéo B. De acordo com Libaneo (2003, p. 13), "A Pedagogia &, antes de tudo, um campo
cientifico, ndo um curso cuja natureza constitutiva é a teoria e a pratica da educacéo ou
a teoria e a pratica da formacdo humana”.

Opcéo D. O papel da pedagogia histérico-critica, na superacdo das desigualdades sociais
na educacao inclusiva, é proporcionar uma pratica educativa que enfrente as barreiras e os
preconceitos gue limitam o acesso e a participacao plena dos estudantes em situagéo de
vulnerabilidade social. Ela busca construir uma escola inclusiva, que promova a igualdade
de oportunidades e valorize as diferentes culturas e realidades dos alunos. A partir da
anélise critica das estruturas sociais e das relagdes de poder, a pedagogia histérico-critica
estimula a transformacéo das condicbes educacionais, visando & promogéo da justica
social e a superacao das desigualdades.

Opcéo D. De acordo com Libaneo (2003, p. 21), "Vé-se que acaba sendo bastante em-
pobrecedor, do ponto de vista conceitual, identificar a pedagogia como docéncia. Na
verdade, a docéncia subordina-se a pedagogia, uma vez que 0 ensino € uma pratica
educativa, vale dizer uma modalidade de trabalho pedagdgico. [...] Os profissionais da
educacdo devem ser formados predominantemente nas atuais faculdades de educacgéo
(ou faculdade de pedagogia) [...]"
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PROMOVENDO A EDUCACAO
INCLUSIVA: RECURSOS
PEDAGOGICOS E ESTRATEGIAS DE
ACESSIBILIDADE ESCOLAR

MINHAS METAS

— Compreender a importancia da formacéo dos professores para lidar com a diversidade
dos alunos.

— Identificar os recursos e as estratégias utilizados na educacéo inclusiva: familiarizar-se
com os recursos pedagdgicos e de acessibilidade.

— Entender o papel do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na formacéo e na
autonomia dos alunos com necessidades especificas, assim como as atribuicdes do
professor de AEE.

— Compreender a importancia do envolvimento da equipe escolar, do Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) e da familia no desenvolvimento e inclusdo dos estudantes com deficiéncia.

— Analisar o papel da avaliagao no Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
reconhecer sua importancia como recurso para aprendizagem.




INICIE SUA JORNADA

A educagao inclusiva ¢ um tema que tem ganhado cada vez mais destaque na
area educacional. Esse movimento teve inicio na década de 1990, quando ocorreu
a Conferéncia Mundial de Educagao Especial e a proclamagdo da Declaracao
de Salamanca, que estabeleceu politicas, principios e praticas relacionadas a
educagdo especial.

A partir desse momento, houve uma priorizagao do atendimento de alunos com
deficiéncias e necessidades especificas, tanto em salas regulares quanto em espagos
de atendimento especializado, desde que eles tivessem condigoes de acompanhar e
de desenvolver as atividades curriculares do ensino comum. Antes disso, a inclusao
se limitava apenas a possibilidade de integracdo ao mesmo espago.

No contexto brasileiro, esse movimento foi consolidado a partir dos anos 1990,
em que se estabeleceu que os sistemas de ensino deveriam garantir, aos alunos
com deficiéncias e necessidades educacionais especificas, curriculo, métodos,
recursos e organizagao especificos para atender as suas demandas. Além disso,
a educagéo especial foi definida como uma modalidade transversal a todos os
niveis e modalidades de ensino, fortalecendo a atuacdo da educagéo especial em
conjunto com o ensino regular.

Dessa forma, a educagao inclusiva busca ir além da mera presenga dos alunos com
necessidades especificas no ambiente escolar, garantindo que eles tenham acesso
a uma educagao de qualidade, de acordo com as suas particularidades. O desafio
atual ¢ promover uma avaliagao inclusiva, que considere as diversas formas de
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, sem deixar de considerar suas ne-
cessidades individuais. Nesse sentido, a educag¢ao inclusiva se apresenta como um
importante caminho para a construgao de uma sociedade mais justa e igualitdria.




VAMOS RECORDAR?

Convidamos vocé a refletir sobre o capacitismo, suas consequéncias e a
importancia de promover uma educagdo verdadeiramente inclusiva. Neste
video, Fernando Campos explora o conceito de capacitismo, por meio de
experiéncias pessoais e exemplos concretos, para destacar como o capacitismo
se manifesta em nossa sociedade e como isso impacta a vida das pessoas com
deficiéncia. Sera que estamos reproduzindo esteredtipos? Estamos agindo
de forma inclusiva em nossos ambientes educacionais? Como podemos criar
espagos mais acolhedores e igualitarios? Recursos de midia disponiveis no
conteudo digital do ambiente virtual de aprendizagem.

DESENVOLVA SEU POTENCIAL

INCLUSAO E IGUALDADE NA EDUCACAO: AVANCOS
RECENTES

Nos tltimos anos, importantes medidas e regulamentagoes foram estabelecidas,
visando a promover a inclusao e a igualdade de oportunidades na educagao.
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A Declaracéao de Salamanca define politicas, principios e praticas da educacao
especial e influi nas politicas publicas da educagao (UNESCO, 1998). A partir des-
sa época, foi priorizado o atendimento de alunos com “necessidades especiais”,
tanto em sala regulares como em espacos de atendimento especializado.

No Brasil, esse movimento foi concretizado a partir Lei de Diretrizes e Bases da Ed-
ucagao Nacional (LDB), com a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, no Art. 59,
preconizando que os sistemas de ensino deveriam assegurar aos alunos curriculo,
métodos, recursos e organizagao especificos para atender as suas necessidades.
Essa lei atribuiu as redes de ensino o dever de disponibilizar todos os recursos
necessarios para o atendimento igualitario entre os estudantes (BRASIL, 1996).

O Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, definiu a educacao especial como
uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino (BRASIL, 1999).
Teve, como diferencial, a atuagdo complementar da educacéo especial ao ensino.

2001

A Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001, determinou que todas as
escolas matriculassem alunos publico-alvo da educacgéo especial, buscando uma
educacao de qualidade para todos (BRASIL, 2001b).

+ A Resolugcdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, estabeleceu diretrizes
para a formacéo de professores da educacao basica, enfatizando a atencao a
diversidade e o conhecimento sobre alunos com necessidades educacionais
especiais (BRASIL, 2002a).

+ A partir da Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, a Lingua Brasileira de Sinais (Li-
bras) se tornou a lingua oficial da comunidade surda no Brasil (BRASIL, 2002b).

« ALein®10.436/2002 reconheceu a Libras como parte do curriculo de cursos
de formacao de professores (BRASIL, 2002b).

+ O Braille também foi regulamentado para o ensino de pessoas com deficiéncia visual.
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0 Programa Educagéo Inclusiva: Direito a Diversidade (implementado pelo
Ministério da Educacéo e Cultura) teve o objetivo de apoiar a transformacao dos
sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos. Foi reafirmada a esco-
larizacéo de alunos com e sem deficiéncia no sistema regular de ensino.

A Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela
Organizagao das Nagdes Unidas (ONU), estabeleceu que os Estados deverao
assegurar um sistema de educacéo inclusiva em todos os niveis de ensino,
garantindo o acesso dos alunos com deficiéncia no ensino inclusivo em todas as
modalidades de ensino.

No Brasil, a Educagao Inclusiva é respaldada pela Constituicao Federal e pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), que preconizam a matricula de todos
os estudantes publico-alvo da educagao especial em turmas regulares, seguindo
o principio da educagao para todos. Esse movimento ganhou destaque por meio
de um documento elaborado por pesquisadores, educadores e colaboradores, em
conjunto com profissionais da Secretaria de Educagao Especial do Ministério da
Educagao e Cultura, que apresentou o objetivo da educagéo especial:

[...] tem como objetivo assegurar a inclusao escolar de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, orientando os sistemas de ensino para
garantir: acesso ao ensino regular, com participagao, aprendizagem
e continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade
da modalidade de educagao especial desde a educagao infantil
até a educagao superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formagao de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educagao para
ainclusao; participagao da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetonica, nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicagoes
e informacao; e articulagao intersetorial na implementa¢ao das
politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 14, grifo nosso).




A partir dai, o atendimento especializado dos alunos com deficiéncia
fundamentou-se na perspectiva da educagao inclusiva, que:

[...] identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de aces-
sibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao dos
alunos, considerando as suas necessidades especificas. As ativida-
des desenvolvidas no atendimento educacional especializado dife-
renciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, nao sendo
substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formagao dos alunos com vistas a autonomia e inde-
pendéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008, p. 16).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) passa a garantir que ativi-
dades e materiais pedagogicos eliminem as barreiras para auxiliar o aprendizado
de estudantes com deficiéncias e necessidades educacionais especificas, além da
orientagao de professores e familias. Esse atendimento, prioritariamente, deve
acontecer nas salas de recurso, com apoio educacional ao aluno e aos professores
da sala de ensino regular, uma vez que ¢ “[...] uma modalidade de ensino que

perpassa todos os niveis, graus e etapas do percurso escolar” (SARTORETTO;
SARTORETTO, 2010, p. 2).




A ORGANIZACAO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

O AEE ¢ um servi¢o oferecido no contexto da educagao inclusiva, destinado
a alunos publico-alvo da educagao especial. O AEE tem, como objetivo,
complementar e suplementar o ensino regular, buscando garantir o acesso,
a participacao e o aprendizado desses alunos, a autonomia na escola e fora
dela, constituindo oferta obrigatdria pelos sistemas de ensino. E realizado, de
preferéncia, nas escolas comuns, em um espaco fisico denominado de sala de
recursos multifuncionais (SRM).

As SRMs s&o espacos fisicos, presentes nas escolas, que oferecem o AEE.
Essas salas s&o equipadas com materiais, recursos pedagogicos e tecnoldgicos
especializados, voltados para atender as demandas dos estudantes publico-
alvo da educacgdo especial (Portaria Normativa n° 13, de 24 de abril de 2007;
BRASIL, 2007a). O objetivo dessas salas é proporcionar um ambiente adequado e
acolhedor, no qual os alunos recebam o suporte necessario para desenvolver suas
habilidades e superar dificuldades especificas de aprendizagem.
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Em resumo, o AEE e as SRMs tém, como finalidade, promover a inclusao e a
igualdade de oportunidades no ambiente escolar, garantindo que os alunos aten-
didos recebam um suporte pedagédgico adequado para as suas particularidades,
visando a maximizagao de seu desenvolvimento e seu aprendizado, oferecendo
um ambiente mais adequado e acolhedor e respeitando as individualidades e as
potencialidades de cada aluno.

Existem dois tipos de SRMs, como veremos a seguir. Essas salas sao equipadas
com materiais e recursos pedagogicos diversificados, como tecnologias assistivas,
jogos educacionais adaptados, materiais tateis e recursos de comunicagao alternativa.

TIPO |

Aguelas constituidas de computadores, monitores, fones de ouvido e microfones,
escaner, impressora a laser, teclado e colmeia, mouse e acionador de presséao,
notebook, materiais e jogos pedagdgicos acessiveis, software para comunicagao
alternativa, lupas manuais e lupa eletrénica, plano inclinado, mesas, cadeiras,
armario e quadro melaminico.

TIPO Il

Constituidas dos recursos da sala tipo |, acrescidos de outros recursos
especificos para o atendimento de alunos com cegueira, como impressora
Braille, maquina de datilografia Braille, reglete de mesa, puncao, soroban, guia
de assinatura, globo terrestre acessivel, kit de desenho geométrico acessivel,
calculadora sonora, software para producao de desenhos graficos e tateis.

Portanto, as SRMs sao parte integrante do projeto

;I::l:r:?l:ep:;te politico-pedagogico da escola. De acordo com a Lei
projeto politico- n° 13.146, de 6 de julho de 2015, destina-se a alunos
pedagégico da com deficiéncia fisica, mental, sensorial, visual e pes-
escola soas surdas, com transtornos globais de desenvolvi-

mento e com altas habilidades (que constituem o pu-
blico-alvo da educagao especial) (BRASIL, 2015). O atendimento deve acontecer
no contraturno da classe comum, ou seja, a matricula no AEE ¢ condicionada a
matricula no ensino regular.
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Para conhecer mais sobre esse tema e obter orientagdes para a implantagéo de
uma SRM, recomendamos o Manual de Orientagao: Programa de Implantagao de
Sala de Recursos Multifuncionais. Esse material oferece diretrizes, informacoes
e sugestdes valiosas para educadores, gestores escolares e profissionais
envolvidos com a educacgéo inclusiva, contribuindo para a construcédo de um
ambiente educacional mais acessivel e inclusivo. Nao deixe de conferir esse
importante recurso para promover uma educacdo mais igualitaria e diversificada
para todos os estudantes. Recursos de midia disponiveis no conteudo
digital do ambiente virtual de aprendizagem.

O atendimento pode ser oferecido em pontos de AEE da rede publica ou privada,
sem fins lucrativos, desde que esteja de acordo com as orientagdes da Politica
Nacional de Educacido Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL,
2008) e com as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Espe-
cializado na Educagao Basica, modalidade Educagao Especial (BRASIL, 2009).

Quanto a sistematica de atendimento, o documento determina: os alunos séo
matriculados em salas comuns e inscritos na SRM para serem beneficiados por
estratégias e atividades diversificadas, criteriosamente elaboradas pelo professor
especializado para o AEE. E importante ressaltar que, para atuar nas salas de
recursos, os professores devem, prioritariamente, ser pés-graduados na area de
educacéo especial, atendendo a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001 sobre a formagéo
dos profissionais locados nas salas de atendimento especializado (BRASIL, 2001b).

Reflexodes sobre a Atuacao do Professor na Educacao Inclusiva

O papel do professor, em uma escola que se pauta nos principios de uma educa-
¢ao inclusiva, ¢ de facilitador, no processo de busca de conhecimento, que parte
do aluno. Ele é quem “organiza situagdes de aprendizagem adequadas as dife-
rentes condigoes e competéncias, oferecendo oportunidade de desenvolvimento
pleno para todos os alunos” (POKER et al., 2013, p. 17).



Sabemos queaescolaéum dos principais espagos

de convivéncia humana, sendo a escola inclusiva @ escola éum dos
principais espacos
de convivéncia
humana

aquela que garante e respeita a diversidade de seus
alunos, suas necessidades e suas potencialidades e,
ainda, possibilita a equiparacao de oportunidades.
Entretanto, para que isso seja possivel, é necessario que tenhamos professores
com dominio dos conhecimentos pedagdgicos e o papel fundamental de
construir uma pratica pedagogica capaz de incluir alunos com necessidades
pedagdgicas diferenciadas. Todavia, na pratica, a maioria dos professores,
ainda, ndo se sente preparada e segura para essa atividade, pois, conforme
descreve Beyer (2003, p. 1-2):

[..] A maior parte dos professores julgam-se despreparados para
atender alunos com ‘necessidades especiais’: faltam-lhes a com-
preensao da proposta, a formagao conceitual correspondente, a
maestria do ponto de vista das didaticas e metodologias e as con-
digoes de trabalho [...]. Os professores ja em experiéncia de educa-
¢ao inclusiva mostram niveis preocupantes de stress, [...] principal-
mente devido a inexisténcia de uma formagédo anterior visando a
capacitagao para o ensino desse alunado.

Sabemos da grande expectativa sobre os professores e na perspectiva da inclusao
escolar; o professor da educacgao especial nao assume uma posi¢ao de especia-
lista, mas desenvolve suas agoes com foco no AEE aos alunos, publico-alvo da
educagdo especial, com as seguintes atribuigoes:

+  Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagoégicos, de aces-
sibilidade e estratégias, considerando as necessidades especificas dos alunos,
de forma a construir um plano de atuagéo para eliminé-las (BRASIL, 2009).

+  Reconhecer as necessidades e habilidades do aluno. Nesse sentido, 0 pro-
fessor de AEE reconhece, também, as suas habilidades e, a partir de ambas,
planeja o atendimento.

«  Elaborar e executar o plano de AEE, avaliar a funcionalidade e a aplicabilidade
dos recursos educacionais e de acessibilidade (BRASIL, 2009).




+ Organizar o tipo e o numero de atendimentos (BRASIL, 2009) necessarios ao
aluno, para que ele possa aprender a utilizé-los, segundo suas habilidades e
suas funcionalidades.

«  Avaliar, quantitativamente, o nimero de atendimentos semanais/mensais, de
acordo com as necessidades do aluno.

+  Também devem ser usados pelos professores a producdo de materiais
didatico-pedagdgicos, como textos ampliados e gravados, bem como
softwares e outros recursos tecnolégicos disponiveis.

O professor de sala de aula devera informar e avaliar, em conjunto com o
professor do AEE, o desenvolvimento e as necessidades dos alunos nos servicos
de atendimento, garantindo a participagao do aluno nas atividades escolares.
Com base nessas informagoes, os professores deverdao reformular as agoes e
estabelecer estratégias e recursos.

De acordo com a Politica Nacional de Educagédo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, o publico-alvo da educagdo especial sdo: estudantes com
deficiéncias (deficiéncia fisica, deficiéncia visual, deficiéncia auditiva, deficiéncia
intelectual), estudantes com transtornos globais do desenvolvimento (TGDs) e
estudantes com altas habilidades/superdotagao (BRASIL, 2008).

Para promover uma educacao inclusiva efetiva, é fundamental contar com um
projeto politico-pedagégico (PPP) que contemple agdes cuidadosas e planeja-
das para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia. Isso inclui adapta-
¢oes fisicas, curriculares, atencao individualizada e outras medidas, coordenadas
em conjunto com a equipe pedagogica da escola. Além disso, ¢ essencial ressaltar
a importancia do envolvimento da familia, que desempenha um papel funda-
mental no desenvolvimento do estudante.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1998), as adaptagoes cur-
riculares sao estratégias alternativas, criadas pela escola para lidar com as difi-
culdades de aprendizagem dos alunos, de modo a adequar o curriculo as suas
necessidades especificas. Essas adaptagdes nao implicam criar um curriculo, mas,
sim, torna-lo flexivel e dinamico, baseando-se em:



[...] agdes docentes fundamentadas em critérios que definem o que
o aluno deve aprender; como e quando aprender; que formas de
organizagao do ensino sao mais eficientes para o processo de apren-
dizagem; como e quando avaliar o aluno (BRASIL, 1998, p. 33).

No ambito da educagao inclusiva, as adaptagdes curriculares representam
oportunidades para lidar com as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Elas
envolvem a necessidade de ajustar o curriculo regular, quando necessario, de
forma a torna-lo adequado as especificidades dos alunos. Essas adaptagoes nao
implicam criar um curriculo, mas, sim, transforma-lo em um flexivel, modificavel
e expansivel, a fim de atender efetivamente a todos os estudantes (BRASIL, 1998).

Escola inclusiva: a reorganizacéo do trabalho pedagdgico.

Editora: Mediacao Ronka e Sarvats
Autor: Rosita Edler Carvalho ’
Sinopse: este livro oferece uma compreensdo sobre a

disciplina de “Diagnéstico, Planejamento e Avaliacdo na sy

Educacéo Especial”. Aborda conceitos de diferenca e discute
as politicas publicas de educagdo especial a politica de
educacéo inclusiva. Ao longo do livro, trata sobre o curriculo e
as adaptacdes curriculares.




ADAPTACOES CURRICULARES NA EDUCACAO ESPECIAL

As adaptagoes curriculares ou adequagoes curriculares se referem a agoes
pedagdgicas, que buscam flexibilizar o curriculo para atender as necessidades
especificas dos alunos no contexto escolar. Essas adaptagoes envolvem
modificagdes progressivas no curriculo regular, direcionadas aos estudantes
com necessidades especificas, visando a atender as suas dificuldades especificas,
promovendo a aquisi¢ao de conhecimento e a inclusao no processo de ensino-
aprendizagem. Essas adaptagdes devem ser implementadas sempre que
necessario, para atender as necessidades e as caracteristicas individuais dos
alunos (BRASIL, 1998).

Documentos educacionais que fundamentam a educagao inclusiva brasi-
leira propdem dois tipos de adaptagdes curriculares: as de grande porte e as de

pequeno porte.

GRANDE PORTE

Refere-se a criagdo de condig¢ées fisicas, ambientais e materiais para o aluno em
sua unidade escolar; a adaptagdo do ambiente escolar (espaco fisico); a8 aquisicao
de mobilidrio, equipamentos e recursos materiais especificos. Inclui, também, a
capacitacao continuada dos professores e demais profissionais da educacgéo.

PEQUENO PORTE

Sao aquelas promovidas no curriculo, pelo professor, de forma a permitir e
promover a participagdo produtiva dos alunos que apresentam deficiéncias e
necessidades educacionais especificas no processo de ensino-aprendizagem, na
escola regular, junto aos seus parceiros.
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Os niveis da adaptagao curricular podem ocorrer no:

PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO (PPP)

Medidas de ajuste no curriculo em geral (proposta pedagégica para educacéo in-
clusiva) focam na organizagao escolar e em servicos de apoio especializados (AEE).

PLANO DE AULA OU EM NIVEL INDIVIDUAL

Medidas realizadas pelo professor, visando a programacéo das atividades

em sala de aula, que destacam o “como fazer”, a organizagdo temporal dos
componentes e dos conteudos curriculares. Os niveis devem ser compreendidos
em ambito coletivo (sala de aula), por meio do planejamento e da implementacao
do curriculo da classe, e em ambito individual, por meio do Plano Educacional
Individualizado (PEI).

Sao categorias:

ACESSO AO CURRICULO

Modificagdes nos elementos fisicos - acessibilidade e materiais de ensino, ad-
aptacado de materiais, uso de tecnologias assistivas - e nos recursos pessoais do
professor (com relagédo ao seu preparo para trabalhar com os alunos).

ELEMENTOS DO CURRICULO

Formas de ensinar e avaliar. Sdo adaptacdes metodoldgicas, didaticas, dos
conteldos curriculares e avaliativas.

Cabe lembrar que as adaptagdes curriculares também devem ser utilizadas no
sistema de avaliagao dos alunos. “As adaptagoes significativas na avaliagao estao
vinculadas as alteragdes nos objetivos e conteudos que foram acrescentados no
Plano de Ensino ou dele eliminados” (BRASIL, 1999, p. 40).




Essas mudangas tém o objetivo de garantir que os alunos sejam avaliados
de acordo com o que foi ensinado e nao sejam cobrados por conhecimentos ou
habilidades que estejam além de suas capacidades atuais de aprendizado. Dessa
forma, as adaptagoes, na avaliacdo, buscam promover o aluno com base em seu
desempenho real e evitar exigéncias injustas.

E importante elencar as responsabilidades de cada integrante da equipe
escolar nas adaptagoes curriculares. No caso da diregao escolar, as atribuigoes
devem estar direcionadas ao planejamento e a implementacgao das adaptagoes
curriculares.

E atribuicdo da direcio:

1. permitir e prover suporte administrativo, técnico e cientifico
para a flexibiliza¢do do processo de ensino, de modo a atender
a diversidade;

2. adotar propostas curriculares diversificadas e abertas, em vez de
adotar concepgoes rigidas e homogeneizadoras do curriculo;

3. flexibilizar a organizagao e o funcionamento da escola, de forma
a atender a demanda diversificada dos alunos;

4. viabilizar a atuagao de professores especializados e de servios de
apoio para favorecer o processo educacional (ARANHA, 2000a,

p. 12).

Aos professores, cabe, em relagao a aprendizagem, utilizar instrumentos que
possibilitem o uso de estratégias, técnicas e modificagdes que permitam a
aprendizagem, de modo que as necessidades educacionais dos alunos sejam aten-
didas. Ainda, em relagao aos professores, ¢ esperado que:

[...] o professor esteja constantemente atento a seu aluno, para iden-
tificar de que conhecimentos ele ja dispoe (relacionados com o tema
de cada unidade de contetido), e que necessidades educacionais apre-
senta; que use de sua criatividade para criar formas alternativas de
ensinar, que respondam as necessidades identificadas; e que o profes-
sor use continuamente da avaliagao para identificar o que precisa ser
ajustado no processo de ensinar (ARANHA, 2000b, p. 30).



As adaptagoes curriculares se referem a estratégia de planejamento e a atuagao
docente, no sentido de promover condi¢oes para atender as necessidades de
aprendizagem de cada aluno, um planejamento fundamentado em critérios para
tomadas de decisao que assegurem a qualidade de aprendizado dos alunos.

Recursos e Adaptacdes para uma Educacdo mais Inclusiva
Para que professores efetivem as adaptagoes curriculares, ¢ preciso conhecer

alguns recursos que atuam na aprendizagem de alunos com deficiéncia. Para
tanto, conheceremos um pouco mais sobre as tecnologias assistivas.

Na prética, a tecnologia assistiva é toda e qualquer ferramenta ou recurso utilizado
com a finalidade de proporcionar uma maior independéncia e autonomia a pessoa
com deficiéncia, com o objetivo de proporcionar a ela melhoria da qualidade de
vida e incluséo social.

Em 2006, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Repu-
blica (SEDH/PR), por meio da Portaria SEDH n° 142, de 16 de novembro de
2006, instituiu 0 Comité de Ajudas Técnicas (CAT), uma reuniao de especialistas
e 6rgaos governamentais com o objetivo de apresentar propostas de politicas
governamentais e parcerias entre a sociedade civil e os érgaos publicos referentes
a area de tecnologia assistiva (BRASIL, 2006b).

Entre as propostas, foram delineadas as diretrizes da area de conhecimento e
a criagdo de cursos na area de tecnologia assistiva, bem como o desenvolvimento
de outras agoes, com o objetivo de formar recursos humanos qualificados e pro-
por a elaboragao de estudos e pesquisas relacionados com o tema da tecnologia
assistiva (BRASIL, 2007b).

Em 2007, o CAT aprovou como conceito brasileiro de tecnologia assistiva:

[...] uma drea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas
e servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a




atividade e participagdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades
ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclusdo social (BRASIL, 2007b, p. 3).

As tecnologias assistivas sdo classificadas em dois grupos ou tipos, de acordo
com sua funcionalidade:

» Recursos de tecnologia assistiva: qualquer objeto, equipamento, com-
ponente, produto ou sistema que foi produzido em série e/ou sob medida
com o objetivo de aumentar, melhorar e manter a capacidade funcional
dos alunos com deficiéncia. Por exemplo: bengala, programas de compu-
tador, talher adaptado ou qualquer outro objeto, desde que o objetivo seja
contribuir para a independéncia e a autonomia da pessoa com deficiéncia.

» Servigos de tecnologia assistiva: sao servigos que ajudam pessoas com de-
ficiéncia nas escolhas e na selecao dos recursos de tecnologia assistiva, ou seja,
auxilia na avaliacao e na sele¢ao do recurso mais apropriado para cada caso.

A tecnologia assistiva desempenha um papel fun-
Atecnologia

assistiva
desempenhaum

papel fundamental
nas escolas cacional. Além disso, também beneficia os educado-

damental nas escolas, proporcionando suporte e
oportunidades para os estudantes, podendo superar
barreiras e participar plenamente do ambiente edu-

res, fornecendo ferramentas que facilitam o ensino
diferenciado e a personalizagao do aprendizado, atendendo as necessidades indi-
viduais de cada aluno. Com o uso adequado e integrado da tecnologia assistiva, as
escolas podem criar ambientes de aprendizagem mais inclusivos e proporcionar
a todos os alunos a chance de alcangarem seu maximo potencial.

] /& euinpico |

Estudante, descubra ferramentas gratuitas de tecnologia assistiva e amplie
suas possibilidades! Selecionamos uma variedade de recursos que podem
apoiar sua aprendizagem e promover a inclusdo. N&do perca essa oportunidade
de explorar as vantagens da tecnologia assistiva para alcancar o seu pleno
potencial. Recursos de midia disponiveis no contetdo digital do ambiente
virtual de aprendizagem.




ADAPTACOES E MODIFICACOES NA AVALIACAO NA EDUCACAO INCLUSIVA

O que significa a palavra avaliar? O termo avaliacao deriva da palavra “valer’,
que vem do latim vdlére e se refere a testar, medir, ser valido, ou seja, é dar valor
a algo e expor o seu valor.

O que é avaliagao? No contexto educacional, a avaliagdo é um processo con-
tinuo de pesquisas, que visa a interpretar os conhecimentos, as habilidades e as
atitudes dos alunos, tendo em vista mudangas esperadas no comportamento,
a fim de que haja condigoes de decidir sobre alternativas do planejamento do
trabalho do professor e da escola.

Na pratica pedagdgica, a avaliacdo da aprendi-

C : : aavaliacdo € uma
zagem visa a melhoria do processo educacional. De ¢

tarefa didatica
essencial parao
trabalho docente

acordo com Libaneo (1991), a avaliagdo é uma ta-
refa didatica essencial para o trabalho docente. Por
apresentar uma grande complexidade de fatores, ela
nao pode ser resumida a simples realizagdo de provas e atribuicao de notas.
A mensuragao apenas fornece dados quantitativos, que devem ser apreciados
qualitativamente.

A primeira coisa que devemos pensar ¢ porque estamos avaliando — qual é o
motivo de realizar a avaliagdo. A partir dessa reflexao, podemos repensar nossas
agoes para interagir com os alunos no processo de aprendizagem, ou seja, o que
eu desejo ensinar e quais as expectativas de aprendizagem sobre meus alunos. Na
realidade, espera-se a atuacao de um professor que diversifique suas agdes, que
seja aquele que “provoca, questiona, confronta, exige novas e melhores solugdes
a cada momento” (HOFFMANN, 2004, p. 77).

Apesar de ainda utilizarmos esse tipo de avaliagao, nao deve ser a inica ma-
neira de avaliar a aprendizagem. A avaliagao deve ser um processo continuo,
determinado de acordo com o planejamento escolar, e os resultados devem ser-
vir para subsidiar o professor sobre o avan¢o em suas praticas pedagogicas ou,
se necessario, o retorno a alguma etapa do ensino que nao foi completamente
atingida, ou seja, as avaliagdes precisam auxiliar no planejamento e na revisao
dos processos de ensino-aprendizagem.




VOCE SABE RESPONDER?

Vocé sabia que existem varios tipos de avaliagdo e que cada uma conduz a um
objetivo distinto?

DIAGNOSTICA

Identificacao prévia da turma, conhecimentos preestabelecidos. Para Luckesi
(1996), a avaliagéo diagndstica, como o préprio nome diz, visa a diagnosticar,
acompanhar e oferecer o entendimento dos processos pelos quais os alunos
constroem os conhecimentos, os quais sdo promovidos de forma auténoma, por
meio da agdo do educador em qualquer momento do percurso (inicio, meio e fim).
Portanto, o professor passa a ter uma maior compreenséo da aprendizagem do
aluno, acompanhando de perto as situagdes que o envolvem, refletindo contin-
uamente sobre elas e fundamentando suas tomadas de decisées, com vistas a
uma melhor conducéo do processo educativo.

FORMATIVA

Continua, realizada ao longo do processo. Oferece parametros para observar se

o objetivo foi alcangado e pode interferir no que compromete a aprendizagem.
Segundo Perrenoud (1999). a pratica da avaliagdo sempre foi marcada pelo
fortalecimento da hierarquia social, ou seja, por meio da avaliacao, classificam-se
as camadas sociais, garantindo a subordinacéao dos educandos a determinados
conteudos e procedimentos voltados para interesses de um grupo em
especifico, definindo-se, assim, um modelo de aluno que se quer enquadrado em
determinadas normas e valores sociais. E importante lembrar que a avaliagdo
formativa tem, como foco, ndo apenas o estudante, mas também o professor e a
escola. Seu campo de atuacéo e representacao ultrapassa a sala de aula.

SOMATIVA

Classifica os resultados de aprendizagem alcancados pelos alunos ao final do pro-
cesso. Segundo Haydt (2000), a avaliagdo somativa tem, como funcéo, classificar os
alunos ao final da unidade, do semestre ou do ano letivo, segundo niveis de aprovei-
tamento apresentados. O objetivo da avaliagdo somativa € classificar o aluno para
determinar se ele sera aprovado ou reprovado e esta vinculado a nocdo de medir.



VALORIZANDO A IDENTIDADE: RECONHECER E RESPEITAR AS PREFERENCIAS
LINGUISTICAS

Sempre que formos nos referir as pessoas com deficiéncia, o termo recomenda-
do ¢ “pessoa com deficiéncia’, ou seja, refere-se a pessoa que apresenta alguma
deficiéncia fisica, intelectual, visual, auditiva ou multipla. E esse o termo usado
mundialmente no meio académico, em documentos oficiais, debates etc.

A expressdo “pessoas com deficiéncia” é a apropriada, pois ndo foca nas dif-
erencas e ndo esconde a deficiéncia, a expressao ressalta a pessoa e o individuo
em primeiro lugar, independentemente das condi¢gdes sensoriais, intelectuais ou
fisicas.

VOCE SABE RESPONDER?

E errado usar os termos especial, deficiente ou portadores de deficiéncias para
nos referirmos a pessoas com deficiéncia?

O termo “deficiente” é inadequado, uma vez que nao é a deficiéncia que define
a pessoa. Em outras palavras, nao é a pessoa que é deficiente, ela apenas tem
uma deficiéncia. Devemos nos lembrar de que, antes de tudo, estamos nos
referindo a uma pessoa.

O uso do termo “portador de deficiéncia” tam-
bém ¢ inadequado, pois a pessoa nao porta sua defi-  a pessoa nao porta
ciéncia, ela tem uma deficiéncia. E quanto as pessoas ~ sua deficiéncia, ela
“especiais” ou com necessidades “especiais”? Essain- ~ tem uma deficiéncia
dagacao nos leva a refletir o seguinte aspecto: é certo
pensarmos que, em alguma situagao, todos nds podemos ter alguma necessidade
especial e que ter necessidades especiais ndo é uma exclusividade das pessoas
deficientes? Isso significa que todos somos “especiais” e devemos ser vistos e

percebidos pelas pessoas e pelos professores como tnicos.




O uso do termo “especial” pode estigmatizar e criar uma distingao entre
as pessoas com deficiéncia e as demais, reforcando preconceitos e limitando
suas identidades apenas a deficiéncia. Além disso, pode sugerir uma inclusao
inadequada, com tratamentos diferenciados e segregacao. Ainda, enfatizar suas
limitagoes, em detrimento das habilidades e das potencialidades, também é
problematico.

Caberessaltar que, apesar de ser mencionada em algumas ocasioes, tal mencao
ocorre em razao de ser uma nomenclatura empregada em determinado periodo
historico, porém se encontra em desuso e nao se trata de uma recomendacao dos
movimentos sociais liderados pelas pessoas com deficiéncia.

A educagao especial, na perspectiva da educacao inclusiva, possibilita, aos
educadores, conhecer as metodologias, as técnicas e as estratégias para a
educacdo de criangas que possuem diagndsticos. Outro fator importante é
saber como promover a inclusdo com os demais alunos da instituicdo. Por que
precisamos entender desse assunto? Ha muitos motivos, sobretudo se quisermos
fazer a diferenca na vida de pessoas que necessitam de atencéao. E necessario ficar
claro que a incluséo escolar é um direito de todos, e o papel da escola e de todos
é justamente acabar com essas distingdes na formacgéo de um pensamento mais
justo e democratico, lidando com o que ndo é comum, aprendendo, conhecendo
e, sobretudo, respeitando.

A palavra inser¢ao, voltada a inclusao, significa, unicamente, colocar criangas
com deficiéncia e sem deficiéncia nas mesmas salas de aula. No entanto, sabemos
que a inclusdo, por sua vez, significa oferecer as condigdes necessarias para que
o aluno, além de entrar na escola, possa realmente aprender e conviver com os
demais colegas.

Assim, podemos refletir sobre o papel da avaliagao no AEE na escola e a
importancia dos processos avaliativos: seria avaliar o aluno no processo de ensi-
no-aprendizagem ou seria a avaliagdo um recurso para replanejar a proposta de
ensino, diante da identificagao de barreiras nos processos de aprendizagem e de
participagao de nossos alunos?



NOVOS DESAFIOS

A educagdo inclusiva ¢ um movimento que busca garantir a participagao e
a aprendizagem de todos os alunos, independentemente de suas necessidades
educacionais. O objetivo nao é apenas inserir os alunos com deficiéncia nas salas
de aula regulares, mas, sim, oferecer condigoes adequadas para que eles possam
aprender e conviver, de forma plena, com os demais estudantes.

No entanto, enfrentamos desafios significativos na implementagdo da
educacao inclusiva. Muitos professores relatam falta de prepara¢ao e seguranga
para lidar com alunos com deficiéncia e necessidades educacionais especificas,
o que reflete a necessidade de uma formagao adequada e de apoio pedagdgico
para atender as demandas desses alunos. Além disso, o estresse enfrentado pelos
professores que ja atuam na educagao inclusiva destaca a importancia de uma
formacao prévia, que os capacite para o ensino desse ptblico.

A avaliagdo ¢ uma peca fundamental no processo
educacional, mas deve ser compreendida em sua ~ Aavaliagio é uma

complexidade, e ndo se resumir a meras provas  P€¢a fundamental
. . - No processo
e notas. Assim, deve levar em consideragdo as .
educacional

adaptagoes curriculares necessarias, respeitando as

especificidades dos alunos e promovendo um julgamento justo e equitativo de seu
desempenho. Ainda, a avaliagao deve ser vista como um recurso para replanejar
a proposta de ensino, identificar barreiras nos processos de aprendizagem e
promover ajustes pedagdgicos que atendam as necessidades dos alunos.

Além disso, ¢ essencial adotar uma linguagem adequada ao falar sobre pessoas
com deficiéncia, evitando termos que enfatizem as diferengas e os estigmas. O
uso da expressao “pessoa com deficiéncia” reconhece a pessoa em primeiro lugar,
destacando sua individualidade e valorizando sua identidade. A inclusao vai
além da mera colocacao de alunos em salas de aula comuns, buscando oferecer
oportunidades reais de aprendizagem e convivéncia para todos os estudantes.

Portanto, a inclusao, na educagao, exige uma mudanga de paradigma, em que a
valorizacao da diversidade, o respeito as necessidades individuais e a garantia de uma
educagao de qualidade para todos sejam os principios fundamentais. A construgao
de uma sociedade inclusiva depende do comprometimento de todos os envolvidos,
incluindo professores, familias, escolas e comunidades, em proporcionar uma educagio
que promova a equidade, o respeito e o pleno desenvolvimento de cada aluno.




VAMOS PRATICAR

No contexto da educacéo inclusiva, a avaliagcao de alunos com deficiéncia requer uma
reflexdo cuidadosa sobre os critérios e os instrumentos utilizados. Conforme abordado
no artigo Avaliacéo da aprendizagem de estudantes com deficiéncia na educagéo
superior, é importante considerar a adequacao dos instrumentos de avaliacao, levando
em conta as necessidades e caracteristicas dos alunos com deficiéncia (PIECZKOWSKI,

2016).

Fonte: PIECZKOWSKI, T. M. Z. Avaliagdo da aprendizagem de estudantes com deficiéncia
na educacdo superior. Rev. Bras. Estud. Pedagog. (on-line), Brasilia, v. 97, n. 247, p.
583-601, set./dez. 2016. Disponivel em: https:/www.scielo.br/j/rbeped/a/7BBSRcsthVRr-
GJS8XGTSjkH/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 9 ago. 2023.

Com base no artigo de Pieczkowski (2016), discorra sobre a importancia de adequar os
critérios e os instrumentos de avaliagao para alunos com deficiéncia. Explique como essa
adequacéo pode contribuir para uma avaliagdo mais inclusiva e significativa.

A avaliacdo de alunos com deficiéncia € um tema relevante na drea da educacéo in-
clusiva. Segundo o artigo Avaliagdo da aprendizagem de estudantes com deficiéncia
na educacgdo superior, a avaliagdo desses alunos deve considerar suas necessidades
individuais e respeitar sua diversidade (PIECZKOWSKI, 2016).

Fonte: PIECZKOWSKI, T. M. Z. Avaliagcdo da aprendizagem de estudantes com deficiéncia
na educacdo superior. Rev. Bras. Estud. Pedagog. (on-line), Brasilia, v. 97, n. 247, p.
583-601, set./dez. 2016. Disponivel em: https:/www.scielo.br/j/rbeped/a/7BBSRcsthVRr-
GJS8XGTSjkH/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 9 ago. 2023.

Discorra sobre a importancia de uma avaliagéo inclusiva e flexivel para alunos com defi-
ciéncia. Expligue como essas abordagens podem contribuir para a promogao da apren-

dizagem desses estudantes.



VAMOS PRATICAR

3. Conforme discutido no artigo Componentes avaliativos para a qualidade da educagdo
especial: uma revisdo sistemdtica, Maisto et al. (2021) enfatizam que o corpo docente
desempenha um papel fundamental na educacéo inclusiva.

Fonte: MAISTO, A. C. S. et al. Componentes avaliativos para a qualidade da educacgéo es-
pecial: uma revisao sistemética. SciELO Preprints, 2021. Disponivel em: https:/preprints.
scielo.org/index.php/scielo/preprint/view/3016/version/3184. Acesso em: 9 ago. 2023.

De acordo com o artigo, o que é destacado em relagéo ao papel do corpo docente na
educacéo inclusiva?

a) A necessidade de expertise de contelido dos professores.

b) O papel secundario do corpo docente na inclus&o.

c) A necessidade de adaptar os alunos & metodologia do professor.

d) Aimportancia das mudancgas na administracao escolar.

e) A necessidade de mudancas metodolégicas e atitudinais por parte dos professores.

4. Segundo Ruppar et al. (2017 apud MAISTO et al., 2021), os educadores que trabalham
diretamente com a educacéo especial aproveitam o conhecimento, adquirido a partir
de um relacionamento mais profundo com os alunos, para criar um ensino intensiva-
mente individualizado. Para Havel e Kratochvilova (2014 apud MAISTO et al., 2021), é
importante analisar a forma de comunicacao estabelecida entre professores e alunos,
assim como a motivagéo e a crenca no desempenho dos alunos, pois isso influencia
os resultados educacionais. Além disso, esses autores destacam que as condicées
criadas pelos professores nas escolas e 0 modo como avaliam essas condi¢des sdo
determinantes para avaliar a qualidade da educacao inclusiva (MAISTO et al., 2021).

Fonte: MAISTO, A. C. S. et al. Componentes avaliativos para a qualidade da educagéo es-
pecial: uma revisao sistematica. SciELO Preprints, 2021. Disponivel em: https:/preprints.
scielo.org/index.php/scielo/preprint/view/3016/version/3184. Acesso em: 9 ago. 2023.

De acordo com 0s autores mencionados, quais sao dois aspectos importantes a serem
considerados em relagdo a comunicacao entre professores e alunos na educagao
inclusiva?

| - Amotivacéo e a crenca no desempenho dos alunos.

Il - A expertise de conteldo e a adaptacdo dos alunos a metodologia do professor.
[Il - O relacionamento mais profundo com os alunos e a expertise de conteddo.

IV - Arelacdo entre alunos e professores fora do ambiente escolar.




VAMOS PRATICAR

E correto o que se afirma em:

a) |, apenas.

b) Il elV, apenas.
c) lllelV, apenas.
d) I el apenas.
e) LI llelV.

De acordo com o artigo Componentes avaliativos para a qualidade da educacéo es-
pecial: uma revisdo sistemdtica, duas atividades de responsabilidade do professor sdo
fundamentais para promover a inclusdo na educagao (MAISTO et al., 2021). Autores
também destacam a importancia de mudancas metodoldgicas e atitudinais, por parte
dos professores, para lidar com a diversidade dos alunos e fornecer um ensino indi-

vidualizado.

Fonte: MAISTO, A. C. S. et al. Componentes avaliativos para a qualidade da educacgéo es-
pecial: uma revisao sistemética. SciELO Preprints, 2021. Disponivel em: https:/preprints.
scielo.org/index.php/scielo/preprint/view/3016/version/3184. Acesso em: 9 ago. 2023.

Segundo o artigo, quais sdo as duas atividades que tém um papel significativo nas
questdes de incluséo e sdo de responsabilidade do professor?

| - O conhecimento do conteudo.

Il - A definicdo de tarefas adequadas.

Il - A utilizagéo de curriculos especificos.
IV - As mudancgas metodoldgicas.

E correto o que se afirma em:

a) lelV, apenas.

b) Il elll, apenas.

c) lllelV, apenas.
d) I llelll apenas.
e) Il lllelV, apenas.
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1.

GABARITO

Aadequacéo dos critérios e dos instrumentos de avaliagdo para alunos com deficiéncia é
fundamental no contexto da educacgéo inclusiva. Essa adequacao envolve a consideragdo
das necessidades e das caracteristicas especificas dos estudantes, levando em conta a
diversidade de habilidades e potencialidades. Ao adaptar os critérios e os instrumentos
de avaliagcéo, é possivel garantir uma avaliagdo mais justa e equitativa, que valorize os
processos de aprendizagem e o desenvolvimento integral dos alunos com deficiéncia.
Isso significa que a avaliagdo deve ir além da simples mensuracéo de conhecimentos
e habilidades, buscando compreender o progresso e as conquistas dos estudantes ao
longo do tempo. Além disso, a adequacgao dos critérios e dos instrumentos de avaliagao
contribui para uma avaliagdo mais inclusiva, permitindo que os alunos com deficiéncia
demonstrem seu conhecimento e suas habilidades de maneiras diferentes e significa-
tivas. Dessa forma, a adequacéo dos critérios e dos instrumentos de avaliagdo promove
uma avaliagdo mais inclusiva, que valoriza a diversidade e oferece oportunidades iguais
de participagao e sucesso para todos os estudantes.

A avaliagéo inclusiva e flexivel é de extrema importancia para alunos com deficiéncia,
pois reconhece suas necessidades individuais e respeita sua diversidade. Ao adotar
abordagens inclusivas, a avaliagdo considera os diferentes ritmos de aprendizagem e
potencialidades desses estudantes, permitindo que sejam avaliados de forma justa e
adequada. Uma avaliagéo inclusiva leva em conta os recursos de acessibilidade neces-
sarios para que os alunos com deficiéncia possam participar ativamente do processo
avaliativo. Além disso, uma avaliagdo flexivel permite que sejam utilizados diferentes
métodos e estratégias de avaliagdo, adaptados as necessidades dos estudantes. Dessa
forma, as abordagens inclusivas e flexiveis de avaliagdo contribuem para a promogéo da
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, permitindo que desenvolvam seu potencial e
alcancem resultados significativos.



GABARITO

Opgao E. Conforme discutido no artigo de Maisto et al. (2021), o corpo docente desempenha
um papel fundamental na educacgéo inclusiva. Para alcancar a inclusdo com sucesso, é
necessario que os professores realizem mudancas metodoldgicas e atitudinais, levando
em consideracao a diversidade dos alunos. Essas mudancas sao essenciais para enfrentar
0s obstéculos e promover uma educacéo inclusiva.

Opgéo A. Segundo Havel e Kratochvilova (2014 apud MAISTO et al., 2021), dois aspectos
importantes a serem considerados, em relagdo a comunicagéo entre professores e alunos
na educagéo inclusiva, sdo a motivagao e a crenga no desempenho dos alunos. A forma
como os professores se comunicam, expressam suas propostas pedagdégicas e motivam
os alunos tem influéncia nos resultados educacionais. Além disso, a motivacéo e a cren-
ca no desempenho dos alunos ajudam a promover melhores resultados educacionais e
contribuem para a qualidade da educacgéo inclusiva.

Opgéo B. Segundo o artigo de Maisto et al. (2021), duas atividades que tém um papel
significativo nas questdes de inclusdo e sdo de responsabilidade do professor séo a
definicdo de tarefas adequadas para a aprendizagem dos alunos e o conhecimento do
conteudo. Essas atividades contribuem para promover a inclusdo na educacao e atender
as necessidades individuais dos alunos.




OS IMPACTOS DA MEDICALIZA(}AO
NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA

MINHAS METAS

— Compreender a importancia das interagdes sociais no desenvolvimento humano e
no desenvolvimento psiquico.

- Analisar as consequéncias da sociedade contemporanea, incluindo problemas de
salde mental e uso de substancias psicoativas.

- Identificar como o individualismo exacerbado, a industrializac&o e a economia
capitalista afetam a salde mental e o bem-estar emocional.

— Refletir sobre os processos de medicalizagdo na sociedade contemporanea.

—> Questionar a medicalizagdo como uma forma predominante de abordar os
problemas sociais e de saude.



INICIE SUA JORNADA

As interagoes sociais desempenham um papel fundamental no desenvolvimen-
to humano, pois fornecem as bases para a aquisi¢cao de habilidades psiquicas e
emocionais. Sem a oportunidade de interagir com outros seres humanos, uma
crianga enfrentaria desafios significativos no seu desenvolvimento, mesmo que
seu estado bioldgico seja saudavel.

Um exemplo notéavel, que ilustra essa ideia, é o caso de Kasper Hauser, um
menino que cresceu em total isolamento social, confinado em um carcere.
Até os 16 anos de idade, ele nao teve nenhum contato verbal ou social com ou-
tros seres humanos. Quando, finalmente, teve seu primeiro contato com outras
pessoas, comegou a experimentar um desenvolvimento psiquico significativo.

Esse caso realga a importancia das interagdes sociais e da linguagem na
formagdo do pensamento e no desenvolvimento psiquico de um individuo. A
linguagem desempenha um papel crucial na mediagao do pensamento e na ca-
pacidade de processar informagoes de forma mais complexa. O contato com
outras pessoas proporciona oportunidades para o aprendizado, a troca de ideias
e a internalizagdo de conhecimentos compartilhados pela sociedade.

Ao refletirmos sobre o processo descrito, trazendo-o para a nossa realidade atual,
é evidente que vivemos em uma sociedade que enfrenta diversos problemas
de salde mental. Esses problemas se manifestam de vaérias formas, incluindo
transtornos de humor e mecanismos de fuga, utilizados para lidar com a angustia.
Em nossa sociedade contemporénea, essas fugas, muitas vezes, séo facilitadas
pelo uso de substancias psicoativas, como o alcool e as drogas.

Os problemas de saude mental sao considerados psicopatologias e estao dire-
tamente relacionados com as intensas formas de alienagao presentes em nossa
sociedade. A aliena¢ao pode ocorrer de diferentes maneiras, como a falta de
conexao emocional e social, a pressao excessiva por sucesso e realizagdo material,
a sobrecarga de informagoes e estimulos constantes, entre outros fatores. Esses
elementos contribuem para o sofrimento psiquico das pessoas, podendo levar,
até mesmo, ao suicidio.




A Organiza¢ao Mundial da Saude reconhece a importancia de compreender
e abordar as causas e as consequéncias dessas psicopatologias, buscando pro-
mover a satide mental e 0 bem-estar da populagao. E fundamental trabalhar na
prevengao, na identificagao e no tratamento adequado desses problemas, propor-
cionando apoio psicoldgico e acesso a servigos de saude mental, e promovendo
mudangas sociais que reduzam os fatores de alienagao e estresse na sociedade.

Dessa forma, precisamos compreender os aspectos sociais e histdricos en-
volvidos na formagao do ser humano, pois, somente com o conhecimento dos
elementos que constituem o problema, poderemos criar estratégias mais eficazes
de prevencao, tanto do coletivo quanto do individual, sendo que tudo isso esta
intrinsecamente ligado a exacerbagdo do individualismo, a industrializagao dos
sistemas de produgao e ao proprio desenvolvimento da economia capitalista.

Por fim, ap¢s tais reflexdes e estabelecimentos de relagdes, ¢ necessario com-
preender como um medicamento age no corpo humano - ainda que brevemente,
este serd, também, o objetivo deste tema.

VAMOS RECORDAR?

Para refletir sobre o impacto do uso precoce de medicamentos nas “criangas
do movimento”, assista ao video inspirador Criangcas do Movimento e o Uso
de Medicamentos Precoce e mergulhe em uma jornada de questionamentos.
Junte-se a nds e descubra como a medicalizagéo pode afetar o desenvolvimento
infantil. Recursos de midia disponiveis no contetudo digital do ambiente
virtual de aprendizagem.

DESENVOLVA SEU POTENCIAL

O PAPEL DAS INTERACOES SOCIAIS NO DESENVOLVIMENTO
HUMANO

As interagdes sociais ndo apenas permitem o desenvolvimento cognitivo e
linguistico, mas também contribuem para o desenvolvimento emocional e
social de um individuo. Por meio das interagdes com seus pares, as criangas



aprendem a regular suas emogdes, a compreender as normas sociais e a construir
relacionamentos interpessoais saudaveis.

Portanto, ¢ crucial reconhecer a importancia das interagdes sociais desde
os estagios iniciais da vida. Garantir que as criangas tenham oportunidades
adequadas de interagir com seus pares e receber estimulos sociais e emocionais
apropriados ¢ essencial para promover um desenvolvimento humano saudavel
e completo.

Nas reflexdes de Kosik (2002), quando essa realidade concreta é compreendida,
de forma parcial, pelo individuo, seja devido ao fetichismo, seja devido as
naturalizagdes que retiram seu pensamento do entendimento da pratica humana,
ocorre a alienagao, compreendida, pelo autor, como a incapacidade de superar as
aparéncias e chegar a esséncia que envolve toda a sua condigado social e histérica.

A alienagdo leva o individuo a posse de uma subjetividade fragmentada, que,
muitas vezes, se reflete em formas instintivas de agir, pensar e sentir diante das
situagdes cotidianas da realidade social. De igual forma, Marx (2008) pontua
que temos formas desumanas de existéncia, inerentes as relagoes estabelecidas
na sociedade de classes. Estas desenvolvem a alienagao, que cria impedimentos
para o individuo adquirir a percepgao de si mesmo no social que o cerca. Logo,
na sociedade contemporanea, a consciéncia dos individuos e as determinagoes
para os fatores emocionais deles ocorrem de maneira fragmentada, impedindo
que essas pessoas estabelecam relagdes com seus sentimentos, sejam estes agra-
daveis, sejam desagradaveis.
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Duarte (2004) debate que a mediagao entre o individuo e os fatores humanizado-
res, decorrente da aprendizagem cultural, ocorre por meio das relagoes sociais.
Ao analisarmos a nossa realidade atual, podemos constatar que ela possui o po-
tencial tanto para promover a humaniza¢do dos individuos quanto para acen-
tuar sua alienacao. No entanto, é importante destacar que o sistema capitalista
tende a favorecer o esvaziamento das relagoes sociais humanas, substituindo-as
pelos valores de troca e pelo consumo excessivo. Esse fenomeno contribui para
a emergéncia de uma individualidade alienada e fragmentada, caracteristica do
periodo que conhecemos como pos-modernidade.

Os vinculos interpessoais genuinos sao substituidos pela busca incessante por
bens materiais e pelo acimulo de riquezas. Esse enfoque, centrado no consumo
exacerbado, cria uma cultura que prioriza o individualismo, em que a competi¢ao
e o sucesso material sao valorizados em detrimento do bem-estar coletivo e das
conexdes humanas significativas.

Esse cendrio tem efeitos profundos na forma como nos relacionamos com 0s
outros e com nés mesmos. A individualidade alienada e fragmentada se manifesta
quando nos sentimos desconectados dos outros, em uma busca incessante por
reconhecimento externo e satisfagdo material. Nesse contexto, a identidade é
frequentemente construida com base em padrdes estabelecidos pela sociedade,
levando a perda de autonomia e a sensagéo de vazio existencial.

No entanto, é importante ressaltar que a capacidade
buscar formas de

humanizacao e
resistir a alienacao

humana de resisténcia e transformacao nao deve ser
subestimada. Mesmo no contexto da pés-moderni-
dade e do capitalismo, ¢é possivel buscar formas de
humanizagao e resistir a alienagao. Isso envolve questionar os valores predo-
minantes, buscar conexdes auténticas com os outros, valorizar a diversidade de
experiéncias e perspectivas, e cultivar uma consciéncia critica em relagao ao
consumismo e a busca incessante por poder e status.

Em consonancia, Barroco (2007) acrescenta que o capitalismo contempora-
neo dissemina ideias de inclusao, porém faz muitas pessoas serem marginaliza-
das e excluidas dos fatores essenciais que possibilitam a mediagao do seu pleno
desenvolvimento humano. O individuo fragmentado e sem referencial coletivo é
levado pelo oportunismo e se desconhece enquanto membro de uma sociedade.



UNIASSELVI

Em todo esse conjunto de relagdes que ndo ocorrem da maneira correta, o sujeito
contemporéneo se relaciona com os demais e se mostra como um desafio para a
Psicologia, pois apresenta inumeras queixas decorrentes de sofrimento psiquico
e da perda de referéncias que este proporciona.

Nas contribui¢oes de Barroco (2007), temos a argumentagao de que esse sujeito
precisa ser mais bem compreendido quando relata suas angustias. De igual forma,
Saviani (2004) concorda e corrobora ao dizer que cabe a Psicologia, enquanto cién-
cia, ir além do que é aparente, considerando o individuo de forma concreta, ou seja,
¢ necessario considerar o sujeito em suas diversas relagdes sociais, bem como o que
é produzido por intermédio de seu pensamento. Para isso, é preciso ter suporte de
uma teoria que explique a realidade humana na contemporaneidade.

[...] desde que adquiriu o status de ciéncia, a Psicologia permanece
presa a formas empiricas de compreender os individuos, o que a torna
fragmentada e separada dos fatores sociais e psicologicos, e esta ainda
continua sendo a forma predominante de considerar o homem e sua
subjetividade. Estas praticas continuam presentes e representam uma
forma hegemonica e mecanicista de se produzir ciéncia, ao tentar esta-
belecer procedimentos empiricos e, muitas vezes, meramente quantita-
tivos, para descrever o psiquismo dos sujeitos (SAVIANI, 2004, p. 56).

Os aspectos mencionados tém impacto significativo na Psicologia, uma vez que
estao intrinsecamente ligados aos principios do atual sistema capitalista, que
adota a ideologia neoliberal como base econdmica. Além disso, a pés-moderni-
dade, como uma ldgica cultural predominante, também desempenha um papel
importante, promovendo uma separagao entre as inten¢des subjacentes ao com-

portamento humano e os resultados dessa agao.




0 capitalismo contemporaneo, com sua énfase no individualismo e na busca por
lucro e acumulagéo de riqueza, influencia diretamente o campo da Psicologia. Os
principios econdmicos neoliberais enfatizam a competicdo, o sucesso individual
e o valor de troca, o que pode gerar consequéncias psicoldgicas negativas para
as pessoas. Essa mentalidade capitalista, muitas vezes, coloca o valor econémico
acima do valor humano, resultando em alienagéo, desigualdade social e pressoées
intensas para se adequar aos padrbes impostos pela sociedade.

Além disso, a pés-modernidade, com sua énfase na diversidade de perspectivas
e narrativas subjetivas, pode levar a separagao entre as intengdes e os resultados
das agoes humanas. A ideia de que ndo ha uma verdade universalmente véalida
ou uma realidade objetiva pode levar a fragmentagao das identidades e ao rela-
tivismo moral. Isso significa que as inten¢des individuais podem ser dissociadas
dos efeitos destrutivos ou injustos que suas agdes possam ter sobre os outros e
sobre a sociedade como um todo.

j@ APROFUNDANDO [

O neoliberalismo caracteriza-se como uma reacéo tedrica e politica contra o
Estado intervencionista e de bem-estar social, promovida pelos sindicatos em
suas reivindicagbes trabalhistas, que eram consideradas, pelos idealizadores
dessa ideologia, 0s responsaveis pela queda de lucros das empresas, pelos
excessivos gastos do Estado e pela geragéo do processo inflacionario. Com esse
objetivo, foram implantadas, em diversos paises, politicas para a privatizagéo de
empresas estatais e desmonte de servicos publicos; houve queda do nimero de
empregos e salarios, além de serem diminuidos os poderes dos sindicatos como
6rgaos de representacao e mobilizagdo dos trabalhadores (ANDERSON, 1998).

A MEDICALIZACAO DA SOCIEDADE: DESAFIOS E REFLEXOES

Nas contribui¢oes de Jameson (2002), a sociedade atual se organiza em decor-
réncia das grandes mudangas que ocorreram nas formas de produgao, a partir
da segunda metade do século XX. Essas mudangas estao marcadas pelo fim do
capitalismo organizado e pelo advento do que o autor chama de capitalismo tar-
dio ou multifuncional. Este fendmeno marca a transi¢ao do periodo moderno
para o pds-moderno, tempo historico no qual vivemos atualmente.



A norma atual propaga, também, as ideias de mudanga nos corpos, a busca
pela manutengao da satde e pelo controle das emogoes, o que permite a vigilan-
cia dos problemas existenciais comuns da vida humana na contemporaneidade.
Essa pratica, conforme Le Breton (2003), ja era utilizada por adultos nos Esta-
dos Unidos, na década de 1980, mas comegou a ser empregada para dominar o
comportamento infantil inadequado. Criangas, avaliadas como ativas, passam a
ser consideradas e diagnosticadas como criangas com déficit de aten¢ao. Assim,
a partir da prescricdo medicamentosa, “a biologizagao do sintoma da crianga
naturaliza suas condutas” (LE BRETON, 2003, p. 58). Logo, comportamentos
inadequados passam a ter o metilfenidato (mais conhecido como Ritalina) como
unica alternativa para seu controle, porém, atualmente, seu uso se configura
como um problema de satde publica.

Assim, tanto para as criangas consideradas agitadas como para os
adultos que se tornam angustiados diante da realidade - portanto,
inadaptados a ela — a busca pelos medicamentos psicoativos
constitui uma forma de obter maior seguranga e eficicia para
combater os efeitos insatisfatorios, decorrentes das situacoes em
que vivem. [...] O individuo percorre a vontade a bioquimica das
emogoes de acordo com a op¢ao mais ou menos esclarecida que

faz da molécula adequada para suscitar o estado desejado (LE
BRETON, 2003, p. 60).




Por meio do uso de medicamentos, os individuos buscam uma forma de lidar
com as incertezas e os medos gerados por uma sociedade cada vez mais compe-
titiva e que promove o desamparo coletivo. Essa dinamica social leva as pessoas a
se tornarem dependentes e consumidoras da industria farmacéutica. No entanto,
uma sociedade altamente medicalizada pode apresentar problemas significativos,
especialmente devido a imprevisibilidade das interagoes medicamentosas que
esses firmacos podem causar, sobretudo quando se trata do publico infantil. Isso
ocorre porque, geralmente, os testes realizados para a liberagao de medicamentos
no mercado sao conduzidos apenas em adultos.

A pressdo da sociedade contemporénea e a busca por solugdes rapidas para
problemas emocionais e psicolégicos levam muitas pessoas a recorrer a
medicamentos como uma forma de aliviar o sofrimento e enfrentar os desafios
cotidianos. No entanto, essa abordagem pode ter consequéncias imprevistas,
especialmente quando se trata de criangas. Devido a falta de testes e estudos
adequados em populagdes pediatricas, o uso de medicamentos em criancas
pode resultar em efeitos colaterais e interacdes medicamentosas que n&o foram
devidamente avaliadas.

L A dependéncia da industria farmacéutica e a
medicalizacao

medicalizacio excessiva da sociedade podem ter
em larga escala ¢ P

pode levar auma implicagdes mais amplas. Ao confiar exclusivamente
diminuicao da nos medicamentos para lidar com os desafios
resiliéncia emocionais e psicoldgicos, corre-se o risco

de negligenciar abordagens terapéuticas mais
abrangentes, como a terapia psicoldgica e a promogao de estilos de vida saudaveis.
Além disso, a medicalizagao em larga escala pode levar a uma diminui¢ao da
resiliéncia e da capacidade de enfrentamento das adversidades, uma vez que as

pessoas se tornam dependentes de intervengoes farmacoldgicas para lidar com
as dificuldades da vida.




j@ PENSANDO JUNTOS |

0 conto O Alienista, escrito por Machado de Assis e publicado em 1894, mantém
sua relevancia ao estabelecer uma conexao com nossa realidade atual. A histéria
apresenta um protagonista que busca compreender as supostas patologias
cerebrais dos moradores da cidade, considerando grande parte deles como
doentes, que requerem internacdo constante. Essa reflexdo nos convida a pensar
sobre a maneira como categorizamos e rotulamos as pessoas em nossa sociedade,
levantando questdes importantes sobre diagndstico, normatividade e poder.

A alta medicalizagdo da sociedade contemporanea, com prescri¢oes exacerbadas
de medicamentos, realizadas apos diagndsticos em consultas rapidas e tnicas,
permite-nos questionar:

Afinal, sera que ainda ndo temos doutores Bacamartes, a exemplo do personagem
do conto O Alienista, que tornam as pessoas doentes com base em diagndsticos
indiscriminados? Atualmente, os psicoativos utilizados em criancas, néo se
constituem, também, uma forma de controle das pessoas, tal como ja vimos em
outros periodos da histéria brasileira?

Fazendo uma reflexdo com a obra de Machado de Assis, vemos que a pratica
do doutor Bacamartes ainda ¢ real, pois, tanto nas questdes de saude quanto
nas questoes de educagao e Psicologia, temos a utilizagao das leis naturais como
forma mais imediata de explicar a vida humana.

A partir da segunda metade do século XX, a expansiva influéncia da medicina
sobre problemas sociais e questdes morais tem provocado intensas discussoes,
por diferentes razdes que, em geral, determinam as necessidades sociais
consideradas necessidades de satde e, assim, estao sob jurisdicao da medicina,
ou seja, necessitam de assisténcia médica.

Para esclarecer, diversos autores nos dao exemplos dessa jurisdi¢ao
médica e dos processos que levaram a elas. Por exemplo, a Psiquiatria e a satde
publica, os problemas sociais como alcoolismo, hiperatividade e dependéncia
de substancias psicoativas, as formas de intervengao do Estado no corpo social
de sua populagio e no espago urbano, visando ao controle de epidemias.




Todos esses aspectos histdricos estdo intrinsecamente ligados a exacerbagao
do individualismo, a industrializacao dos sistemas de producao e ao préprio
desenvolvimento da economia capitalista.

Esses aspectos tém importantes implicagdes para a interpretagao
dos processos de medicalizagao no inicio do século XXI, mas
¢ necessario distinguir as intervengdes em saude que tém por
finalidade a recuperacao e a protegao da saude do individuo, das
intervengdes direcionadas para a melhoria dos niveis de saude na
populagdo (FRAZAO; MINAKAWA, 2018, p. 409).

Para entendermos a configuragao e a for¢a dos processos de medicalizagao que
se apresentam na contemporaneidade, nos amparamos nos estudos de Michel
Foucault (1984), dirigidos para a Europa nos séculos XVII e XVIII, que descreveu
a medicina social como instrumento cientifico que assegura o funcionamento
da sociedade moderna, por meio de normas de conduta, sobretudo, em ques-
toes relacionadas a higiene e a transmissao de doengas. Para Foucault (1984), o
movimento de medicalizagao ¢ uma forma de biopoder.

Ao longo da histéria, houve um esforgo continuo para manter os corpos humanos
em condigbes adequadas e produtivas, visando a preservar a forga de trabalho
e evitar custos econdmicos significativos para a nagdo. Esse esforgo implicou a
identificacédo e a delimitacdo dos elementos que poderiam prejudicar a saldde dos
trabalhadores, j& que qualquer impacto negativo teria consequéncias em larga
escala. Nesse contexto, a medicina social, respaldada pela prépria pratica médica,
desempenhou um papel importante ao fortalecer a relagdo entre o Estado e o
capitalismo.

A medicina, como campo de conhecimento e pratica, nao pode ser dissociada
dos interesses econdmicos e das téticas politicas que a permeiam. Ela nao se
limita apenas a ser um objeto de consumo, mas também se configura como um
objeto de reproducao dentro do sistema capitalista. A atua¢ao da medicina é
moldada por uma variedade de fatores, incluindo as necessidades da economia,
a manutengao da for¢a de trabalho saudavel e produtiva, e as demandas politicas
de controle social.



Michel Foucault (2004), em suas obras, debate a relagao entre poder e instituigoes
sociais, como a medicina e o Estado. Ele argumenta que essas institui¢des nao
ocupam necessariamente uma posi¢ao central no exercicio do poder, mas sao
conduzidas por regras e principios que estao intrinsecamente ligados a ordem
do mercado capitalista. Isso significa que a pratica médica e a estrutura estatal
sao influenciadas por dindmicas que priorizam a eficiéncia economica, a produ-
tividade e a manutengao da ordem social vigente.

Essa perspectiva levanta questdes importantes sobre a influéncia do capita-
lismo na forma como a satde é compreendida, abordada e gerida na socieda-
de contemporanea. O foco na manutengao da for¢a de trabalho saudavel, por
exemplo, pode negligenciar aspectos mais amplos da saide humana, como o
bem-estar emocional, social e espiritual. Além disso, a medicaliza¢ao excessiva e
ainstrumentalizacdo da medicina para fins politicos podem gerar desigualdades
no acesso aos cuidados de saude, exacerbando as divisoes sociais.

Sicko.

Sinopse: um filme que aborda tematicamente algumas dessas
questdes é Sicko, dirigido por Michael Moore. O documentario
explora o sistema de salde nos Estados Unidos e as influéncias
do capitalismo e dos interesses econdmicos na prestacao de
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cuidados médicos, questionando as falhas do sistema atual e SICHKD
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propondo alternativas mais humanizadas e acessiveis.

A governamentalidade ¢é retratada em trés aspectos: o primeiro se-
ria um conjunto de institui¢oes, procedimentos e titicas que con-
substanciariam uma tecnologia disciplinar na forma de biopoder; o
segundo corresponderia a um governo com um determinado tipo
de poder, a biopolitica, que levou a uma perspectiva disciplinadora
exercida sobre a populagao e, por fim, o terceiro ponto no qual o
Estado nao ¢ detentor de poder, mas desdobramento de outros po-
deres: num primeiro momento, guiado pela teoria do Direito, num
segundo momento, pela doutrina liberal, e num terceiro momento,
pela ordem neoliberal (FOUCAULT, 2004, p. 88).




Cada uma dessas governabilidades engrena diferentes formas de dominagao,
exploragdo e sujei¢ao e, de igual modo, diferentes formas de luta e resisténcia.
Em cada diversidade, temos espaco para outras formas e outros mecanismos de
poder. O individuo é um agente econdmico, porém nao tem nogao dos limites
economicos nem sabe por que os persegue. Age, entdo, com comportamento
egoista, em prol de seu interesse econdmico exclusivo e, assim, potencializar suas
capacidades e competéncias para o trabalho.

Em consonéncia com os discursos de Foucault sobre o biopoder, Zola (1972)
também aponta que o Estado é uma for¢a motriz nos processos de medicalizagao,
nao de forma explicita, mas por intermédio de um sistema burocratico, que ope-
ra, também, em prol das industrias, do aumento do consumo de bens materiais
e do avango economico por meio da tecnologia.

A falta de rigor e a excessiva abrangéncia conceitual no uso do ter-
mo “medicalizagao” na produgdo cientifica, reclamada por alguns
pesquisadores, podem estar ligadas a riqueza das reflexdes que atra-
vessam diferentes dimensoes e planos de interpretagao nem sempre
levados em consideragao nas investigagoes relativas a processos de
medicaliza¢ao concretos e especificos. Contudo, ¢ importante con-
siderar que as forgas motrizes mencionadas nao sao independentes
umas das outras nos processos de (des)medicalizagao: elas estao em
constante movimento entre si, condicionadas pelas transformagoes
por que passam as relagoes Estado-sociedade (FRAZAO; MINU-
KAWA, 2018, p. 417).

O sistema médico e o processo de medicalizagdao sao impulsionados por inte-
resses comerciais e de mercado, visto que, conforme pontua Foucault (2004),
com o avango tecnolégico, as propagandas de determinado remédio podem,
justamente, causar, na sociedade, a doenga curada por ele, pois a sociedade da
uma resposta para aquela propaganda disseminada, amplamente, nos meios de
comunicacao.

Em um contexto de aceleragao do capitalismo e sua influéncia abrangente
na vida social, é valido destacar que o processo de medicalizagao varia de acor-
do com as diferentes autoridades sociais e culturais, bem como a percepgao de
eficicia em relagao as intervengdes médicas. Isso significa que a extensao da



medicalizagdo é moldada por fatores complexos e multifacetados, incluindo a
hegemonia cultural, os interesses economicos e a propria legitimidade atribuida
a medicina em determinadas sociedades.

O capitalismo, por sua vez, ultrapassa os limites de uma simples instituicao
e se estabelece como uma metainstituicdo, ou seja, uma estrutura que
modela um conjunto de valores, procedimentos e regras que caracterizam as
demais instituigdes, incluindo o Estado e a sociedade como um todo. Essa
influéncia abrangente do capitalismo na estrutura social e cultural afeta
diretamente a forma como a medicina é praticada, regulada e percebida. O
sistema capitalista, muitas vezes, prioriza a l6gica do lucro, o individualismo e
a eficiéncia econdmica, o que pode resultar na medicalizagdo excessiva e em
uma abordagem reducionista da saude.

Em conclusao, é fundamental uma analise critica da relagao entre o capitalismo
e a medicalizacdo, considerando as diferentes autoridades sociais, os contextos
culturais e as percepcoes de eficicia em relagao a interven¢ao médica. Reco-
nhecer o capitalismo como uma metainstituicdo e compreender sua influéncia
abrangente ¢ essencial para uma abordagem mais holistica e humanizada da
saude. Isso envolve promover uma reflexao sobre os valores e os principios que
regem a medicina, bem como buscar alternativas que priorizem o bem-estar
das pessoas e a equidade no acesso aos cuidados de saude, em detrimento de

interesses puramente economicos.




NOVOS DESAFIOS

Considerando todas as reflexdes apresentadas, fica evidente que as
interagdes sociais desempenham um papel fundamental no desenvolvimento
humano, sendo essenciais para o nosso crescimento psiquico e bem-estar. No
entanto, a nossa atualidade ¢ marcada por uma dicotomia entre a possibilidade
de promover a humanizagao dos individuos e a tendéncia de alienagao. O
capitalismo, como base econdmica dominante, tende a enfatizar os valores de
troca e o consumo exacerbado, o que resulta em uma sociedade fragmentada
e individualizada, caracteristica da pés-modernidade.

Nesse contexto, a medicaliza¢ao excessiva também se apresenta como
um reflexo dessa sociedade doente. Diante das incertezas e dos medos que
surgem em uma sociedade cada vez mais competitiva e desamparadora, as
pessoas encontram, no consumo de substancias psicoativas, uma forma de

lidar com esses desafios. No entanto, a dependéncia da industria farmacéutica




e a busca por solugoes rapidas podem acarretar problemas de satide mental e
imprevisibilidade das interagoes medicamentosas, especialmente no publico
infantil, devido a falta de testes especificos nessa faixa etdria.

A relagdo entre medicina, Estado e capitalismo também merece atencéo. A
medicina ndo se limita apenas a ser um objeto de consumo, mas também se
configura como um objeto de reprodugéo, estando amparada por interesses
econdmicos e taticas politicas. A medicina social fortalece a conexao entre o
Estado e o capitalismo, e tanto a medicina quanto o Estado séo influenciados por
regras e principios relacionados a ordem de mercado capitalista. A manutencéo
dos corpos saudaveis e produtivos dos trabalhadores é fundamental para garantir
os custos econdmicos em larga escala da nacgéo, tornando a medicina um
componente importante nesse processo.

Em conclusao, ¢ crucial analisar criticamente as implicagdes sociais, culturais,
politicas e economicas do desenvolvimento humano, da medicalizagao e da
relagao entre medicina, Estado e capitalismo. Devemos buscar uma abordagem
mais humanizada, que priorize a importancia das interagdes sociais, a promogao
da satde mental e a valorizagio do bem-estar coletivo. E necessério questionar
os valores e os principios que regem a nossa sociedade e buscar alternativas
que promovam uma visdo holistica da saude, levando em conta nao apenas os

aspectos bioldgicos, mas também os sociais, 0s emocionais e 0s espirituais.
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1.

VAMOS PRATICAR

A medicalizagdo na sociedade contemporénea esta intrinsecamente ligada ao sistema
capitalista, que busca expandir seu alcance e influéncia em varias esferas da vida. O
interesse econdmico, aliado a crenca de que a medicina pode resolver todos os pro-
blemas, leva a transformacao de questdes sociais e comportamentais em problemas
médicos.

Analise a relagéao entre o processo de medicalizagédo na sociedade contemporanea e o
sistema capitalista e discorra sobre os impactos do sistema econémico vigente.

A medicalizacédo na sociedade contemporéanea levanta questdes importantes sobre a
ampliacdo do poder e a influéncia da medicina na vida das pessoas. A crescente medi-
calizacdo de questdes que, antes, eram consideradas normais ou parte da experiéncia
humana comum coloca em debate a prépria definicdo de saide e bem-estar.

Reflita sobre o poder e a influéncia da medicina no contexto da medicalizagdo na socie-
dade contemporanea e discorra sobre a definicdo de salde nos tempos atuais.

A medicalizacado na sociedade contemporanea tem sido impulsionada por diversos
fatores, como o avanco da indUstria farmacéutica e a influéncia de interesses econd-
micos. O sistema capitalista influencia e gera impactos em nosso cotidiano.

Qual é um dos fatores impulsionadores da medicalizacdo na sociedade contemporanea?

a) Areducéo dos custos dos medicamentos.

b) O aumento da participacdo do Estado na salde publica.

c) Ainfluéncia das préaticas alternativas de cuidados de saude.
d) A busca por solugoes répidas para os problemas enfrentados.
e) Adiminuicao do papel da indUstria farmacéutica.



VAMOS PRATICAR

4. De acordo com o artigo Medicalizagcéo dos problemas de comportamento na escola:
perspectivas de professores (LEONARDO; SUZUKI, 2016), a medicina, no ambiente es-
colar, é considerada uma solucéo para lidar com problemas de comportamento dos
alunos. Os medicamentos psicotrépicos sdo apresentados como mercadorias consu-
miveis na educacéo, com o objetivo de eliminar tais problemas.

Fonte: LEONARDO, N. S. T.; SUZUKI, M. A. Medicalizagao dos problemas de comportamento
na escola: perspectivas de professores. Fractal: Revista de Psicologia, v. 28, n. 1, p.
46-54, jan.-abr. 2016. Disponivel em: https:/www.scielo.br/j/fractal/a/FwSgXGSGrSRZb-
D8cmdFSsWM/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 10 ago. 2023.

Nesse contexto, considere as afirmativas a seguir:

| - A medicina, no ambiente escolar, é considerada uma solucéo para eliminar os pro-
blemas de comportamento.

Il - Os medicamentos psicotrépicos séo ineficazes no tratamento dos problemas de com-
portamento.

[Il - A medicina ndo tem um papel relevante no ambiente escolar.

E correto o que se afirma em:

a) |, apenas.

b) I, apenas.

c) lell apenas.
d) Ilelll, apenas.
e) I llell.




VAMOS PRATICAR

5. De acordo com o artigo Medicalizacéo dos problemas de comportamento na escola:
perspectivas de professores, Leonardo e Suzuki (2016) identificam a influéncia do me-
dicamento no comportamento dos alunos em sala de aula. Eles acreditam que o medi-
camento, como o metilfenidato, promove a concentracdo do aluno, ajuda a manté-lo
calmo e evita a dispersao, o que é considerado importante para o sucesso académico.

Fonte: LEONARDO, N. S. T.; SUZUKI, M. A. Medicalizagao dos problemas de comportamento
na escola: perspectivas de professores. Fractal: Revista de Psicologia, v. 28, n. 1, p.
46-54, jan.-abr. 2016. Disponivel em: https:/www.scielo.br/j/fractal/a/FwSgXGSGrSRZb-
D8cmdFSsWM/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 10 ago. 2023.

De acordo com esse artigo, qual € uma das influéncias atribuidas ao medicamento no
comportamento dos alunos em sala de aula?

| - Melhoria da criatividade dos alunos.

Il - Aumento da interacdo social dos alunos.

Il - Facilitagdo do aprendizado de novas habilidades.

IV - Estimulagéo do comportamento mais calmo dos alunos.

E correto o que se afirma em:

a) lelV, apenas.

b) Il elll, apenas.

c) lllelV, apenas.
d) I llelll, apenas.
e) Il lllelV, apenas.
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GABARITO

O processo de medicalizagdo na sociedade contemporanea esta profundamente conectado
ao sistema capitalista. O capitalismo busca expandir sua influéncia em diversas esferas
da vida, incluindo a saude. A industria farmacéutica, por exemplo, busca lucros cada
vez maiores e enxerga, na ampliagcdo do escopo da medicina, uma oportunidade de
crescimento. Isso leva a transformacao de questdes sociais e comportamentais em
problemas médicos, permitindo a criagdo de demanda por medicamentos e tratamentos.

Essa relacdo entre a medicalizacéo e o sistema capitalista tem implicagdes importantes.
A busca por solucdes rapidas e consumiveis pode levar a negligéncia de abordagens
mais amplas e contextualizadas para questdes de saude e bem-estar. Além disso, a
medicalizagdo pode ampliar desigualdades sociais, uma vez gue o acesso a medicamentos
e tratamentos esta diretamente ligado a capacidade de pagamento. Portanto, é essencial
uma reflexao critica sobre a influéncia do sistema capitalista na medicalizagao e suas
consequéncias para a sociedade.

A medicalizacdo na sociedade contemporanea esta intimamente ligada ao poder e a
influéncia da medicina. A ampliacdo do dominio médico sobre questdes sociais e
comportamentais implica uma redefinicdo dos limites entre o normal e o patoldgico,
levando a medicalizagéo de experiéncias consideradas parte da condigdo humana comum.
Isso confere a medicina um poder normativo, no qual suas definigdes e intervencoes
passam a moldar a percepgao e a experiéncia da salde e do bem-estar.

Essa influéncia da medicina no contexto da medicalizag&o gera debates importantes sobre
a propria definicdo de saude e o impacto nas experiéncias humanas. A medicalizagéo
excessiva pode reforgar visdes reducionistas da saude, focando exclusivamente na
auséncia de doenca e ignorando a complexidade do bem-estar psicossocial. Além disso,
a ampliacdo do dominio médico também pode criar uma dependéncia em relacéo a
intervencdo médica, minando a autonomia individual e a capacidade das pessoas de lidar
com desafios e incertezas.



GABARITO

3. Opcéo D. A busca por solugdes rapidas para os problemas enfrentados é um dos fatores
impulsionadores da medicalizagdo na sociedade contemporénea. Isso ocorre devido a
expectativa de encontrar respostas rapidas e eficazes para os desafios da vida moderna.

4. Opgéao A. De acordo com o artigo de Leonardo e Suzuki (2016), a medicina no ambiente
escolar é apresentada como uma solucéo para lidar com problemas de comportamento
dos alunos. Os medicamentos psicotropicos s&o vistos como mercadorias consumiveis na
educacéo, com a finalidade de eliminar tais problemas. Essa perspectiva levanta questées
importantes sobre o papel da medicina e seus impactos no contexto escolar.

5. Opcao C. Segundo as falas de Leonardo e Suzuki (2016), uma das influéncias atribuidas ao
medicamento é a promog¢éo da concentragdo dos alunos em sala de aula. Eles acreditam
gue o medicamento, como o metilfenidato, ajuda os alunos a se concentrarem melhore a
realizarem as atividades de forma satisfatéria. Essa compreenséo reflete a perspectiva de
que o uso do medicamento pode contribuir para o desempenho académico dos alunos.
Além disso, os autores notaram que 0s alunos permanecem mais calmos durante a
atividade.
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